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تفع اللغة في بؤرة الأحداث الإنسانية فبواسطة اللغة تدوارث الأجيال خبرات 
اجداها رمن سبقها. فاللغة هي التي حملت وما زالت تحمل الاكتشافات والاختراعات» 
وكذلك الآداب الرفيعة. وباللغة نسير أمور حياتنا البومية. واللغة تلعب الدور الرلبس في 
تواصل البشر. واللغة شأنها شان العلوم الأخرى اهعم بها العلماء وثتاولتها الدراسات 
بمخثلف أبعادها؛ كونها ذات علاقة بالناحية الاجتماعية والنفسية والبيولوجية للإنسان 
وانجتمح. 

ومن أقدم الذين اهتموا بدراسة اللغة» بانيني- وقد درس القواهد السدسكريتية 
وكذلك هناك إشارات عن إهتمام بعض الوك الفرعونيين والصينيين» الذين أهتموا 
بدراسة اكتساب اللغةء كذذك اتم اليونان بدراسة اللغة ء مل نشاة اللغة والعلاقة بين 
الكلمات ومعانيهاء وتطيق مائ النطق على النحوء قفا الجدل حول طبيعة العلاقة 
بين الكلمات وأصواتهاء علاقة اعتباطية آم متطقية. فقد آنكر كل من ديقرايطس 
وافلاطون وسقراط التشاة الإفية للغة. 

واتيه أرسطو اتجاها علميا فقال بان اللغة لا توجد الا بين البشرء وقرر بان اللغة 
جزء من الطبيعة وان العاني من صنع الشر. 

واما ابقریطس فقال: اللغة من العلبيعة وقد لعبت مدرصة الإسكتدرية 
دررا في تخريج جيلا من النحويین. 

آما الرومان فقد اخحذوا عن اليرئان الكثير واهتموا باللغة من أجل السيطرة على 
اجزاء الإمبراطوربة الواسعة. واعتغد المسيحيون أن اللغة هبة الله واهتمرا بها كاداة تشر 
الدين » كذلك عني المسلمون بها من أجل نشر المدين ودراسة القرآن الكريم» وبدا 
المسلمون دواسة الدحو مثل آبو الأسود اندؤلي واهتم العرب مثل ابن جي بنشاة اللفة - 
وثار الحدل أمي اللغة موضرعة أم مرقوفة. (أي منزلة من الله تعالى) ء فابن فنارس قال 
بأنها موقوفة » وابن جني برجح بانها اصطلاح 

کذلك درس ابن سینا تشریح آج 
الحروف) وكذلك الكندي كتب في تشريح الأ جهزة ا مسؤولة عن النطق 
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آما أميل دور كايم: قال أن اللغة شانها شان الظراهر الاجتماعية تنطري على 
خصائص ذاقية من نوع خاص جداء تختلف عن الظواهر العضوية التي تتحصر في بعض 
التصورات وكذلك عن الظواهر التفية الموجودة داخل الفرد نفسه. 

نشومسكي برى بان اللغة هي مقدرة مقصورة على البشر مستقلة عبن الذكاء 
وبافکار مشتركة بين جيع البشر » واستمر ادل في تعاقب الأجيال بالاهنمام باللغة. 
حنى جاء علم النقس. 

اهتم علم النفس بالسلرك اللغوي. حيث أكدت الدراسات على أهمية الجوائب 
النفسية في اللغة والسلوك اللغوي. كد علم النفس آن دراسة السلوك» هي 
دراسة الفعاليات العقلية بطريقة علمية - واللغة سلوك 
العقلية؛ وتشكل اللغة جزءا هاما من فعالیات الإنسان 1 
التغاعل الاجتماعي للإتسان. ويمكن إجمال آهمية 
1~ التقافة والحضارة القومية تقل من خلال اللغة. 


2- تقوم 1 معثقدات الأفراد وتوجهاتهم النفسية غو الجماعات والأفراد. 
3- تعتير اللغة آداة من أدوات الحقارة. 
نشاأة اللغة البشرية وتطورهاء 

البحث في آصل جع إلى زمن قديم واللغة سمة فارقة بين الإسان 


والحیوان» وترجع 

- ضىرورات بيتية أو نظرية: برى البعض أن نشاة اللعة كتفيرات صوتبة مصاحبة 
للافعال والحركات. وبداية اللغة عبارة عن إشارات صوتية تكشق عن مكونات 
وجدانية . مثل صرحة الخوف و ضحكات المراحل, فكلما تكررت المواقف الثيرة 
تكررت الإشارات-واكتسبت الطابع الإرادي» وتحررت من طابع الإثارة الوقنية إل 
إمكائية الاستعادة. 

البشرية فطرة غريرية خاصة لدى الأفراد - في المعنس البشري. وهه الغريزة 

خحضعت للثطرر الحضاري الذي أرصل التعبير عنها إلى الصررة التي نجدها في هذه 

الايام والدليل أن هناك أصرل مشتركة للغات في المعاني الكلبة. 

0 وان اللغة عبة الله 

- علافة اللغة بالأدوات التي يصنعها الإنسان. 


ست ر j‏ 


الضروق بين لغة الإنسان ولغة الحيوان.- 
هناك تشابه بين السلوك اللغري › عند اللبيوانات وكذلك عند الأطفالء من خلال 
متابعة السلوك اللغوي وما يصدر عنه. من سلوكيات 
أولا: العلافة بين الخ واللغة. 
برجم السبب في عسدم تكالم الحبرانات » أن هناك تباين في تكوين اأشحنى 
والقدرات الرتبطة ناطق المخ» ذات العلاقة باللغة فهما واصدارآء ويرى العلماء أن 
مصار الصوت في الحبوانات منطفة عميقة في الخ. اما في الإنسان فهي فرببة في اللحاء او 
القشرة الدماغية . حيث جد أن الإنسان عند التعرض للإصسابة يفقد الكلام يينما 
الحيوانات لا تفغد السبطرة على الطرح كذلك وزن المخ-24/ من الجسم بينما عند 
الميوان 60 ويتزايد وزن الخ البشري بالتدريج البطيء. 
فاذيا: ارتباط اللغة بقدرات عضوية وتفكير؛ 
تشير المقارنات اليولوجية بين المخلوقات إلى أن ني الإنسان جهاز صوتي مقعدر 
يمكنه من إصدار وحدات صوتية كثيرة ومتنوعة وكذلك لديه القدرة على الكقليد. وقدرة 
على الترميز من ناحية التكوين أو الفهم والاستيعاب-ووجود الإنسان في مجتمعات 
جعله قادر على ترميز وبتاء الاصطلاحات الدلالية . ما لا يتوفر ذلك للدى الخلوقات 
الأخرى. 
خصائص اللغة العريية. 
1- أنها متميزة من الناحية الصو 
فهي أكثر اللغات السامية احتفاظا بالأصوات الماميةء معتدلة أي صدد الحروف» 
وتتوزع الحروف في اللغة العريية توزعا ادلا على المدرج الصوني» وهذا يؤدي إلى 
التوازن والانسجام بين الأصوات ١‏ كذلك جد أن رحدات الئغة العربية ثابتة على مدى 
العصورء والحروف في اللغة العربية لها خارجها الدثيقة راطا يقع في نطقهاء ورجا يكون 
النطا عند الأطفال ب 
1“ عدم اکتمال اجھز 


2- قرب ارج بعض الحروف. 
3- صعوية تطويع اللسان لبعضها لدقها. 
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ومن الكلمات الي يتم بها الملا -(. ) (ق-ك-آ) (ذ=ز) (ص=س) (ض- 
د) (صراط-سراط) (هدر-هذر)» (شمس- سمس) (قلم-ال) وواجب المدرس = أن 
بقدر الأداء الصحيح - لكي يتم الاكتاب السليم للغة. 
مرونة اللفة العريية : 

ويقصد بذلك طواعية الألقاظ للدلالة على العاني ٠‏ والمرونة جاءت من: 

1- الاشنقاق من اسماء العاني والمصادر. 

2- الاشنقاق من أسماء الأعبان - رمل-مرمل 

3- الاشتقاق من جور الكلمات. 

4- استخدام المصدر الصناعي. 

5- قبول بعض الكلمات الدخيلة. 

6- التعريب 

7- النحت في اللغة العربية 

8- الاتخدام المجازي. 

9- ويلاحظ إن اللغة العرية يرتبط فيها الصوت بالعنى: مشل - الصراخ» العويل» 
التأوه الأنين» القهقهة» الضمضمة الممهمة. وقي دنيا اليوان - صهيل؛ وهدير. 

10- قوة اللعة وباتها في مصبارعة العامية. 

اللغة العريية لغةاشتقاق. 

1- انها لغة إعراب: اي أن اللغة العريية هما من القواعد والضوابط في أواخر 
ضبط الكلمات. واللغة العربية تفردت بين لغات العالم بهله القواهد. مع 
وجوه لبعض هذه النواحي في اللغات المندية وا لجرمانية مشل اللاتينية . 
وكذلك العيرية والجبشية. 

2- انها لغة تنغير فبها الدلالات بتغير بئية الكلمات: مثل عَلمّ- عَلّم على عُلِم علم. 
سوال“ ما سبب التشعب والاختلاف في اللعغة الراحدة:- 

* الببئات المختلفة التي عاشت لغة الإنسان فيها. 

# الساحات الشاسعة ا رت بین ریوعهاء 

« الجماعات العديدة التي تحدثت فيها. 


# التحرر من الزمان والكان: فاللغة البشرية مكنها ايصال معلرمات حدثت في 
الاضي آو سوف تحدث في المستقبل. ما ينها الحديث عن الأحداث الحالية. وكذلك 
تنتقل من مکان لآخر. 
: وهي قدرة البشر على إضافة معان غتلفة جديدة عن تركيبات لغوية 
اشتقوها من مفردات قدهة وكذلك الإضافة المستمرة إلى من اللغة. 

اللغة نظام للتواصل الإنساني: إن دراسة اللغة كنظام يتالف من مجموعة سن 
وحدات ننظيمية تحكمها طائغة من العلافات العضوية الإ به والقيم اللنلافية. فتلك 
اق وتتالي وتلك علاقة تضاد وتنافر ويمكن تحديد أنظمة اللغة شمن 
المستويات اللغوية 
أرلا: المىتوى الصوتي: 

يحدد المستوى الصوتي للغة الفرق بين الكلام واللغة ركيف يتعمد الكلام على 
النظام الصوتي للغةء ويتاثر بحالة ناطقه وسامعه» ينما تستقل اللغة عن اوتباطها بذلك 
الإطار الضيتق إلى تقتين عام مع أصول الدلالات الصوتيةء وقد فرق النحاة بين اصل 
الحروف وفروعهاء 

فاص الحرق عند أغلبهم طرية تطقه ساكنا بعد هزة مكسورة- راب وقد حدد 
سيبويه أصول حروف اللغة العريية في تسعة وعشرين حرفا . 
المستوى النحوي: 
يتعلتق هذا المستوى بطريقة تركيب الكامات وبناء الجملة طبقا للقواعد النحوية 
الفبوطة » ويتحدد هذا اعبار فبها على اساس توثيق قيامها على ما يقوله امسحاب 
اللغة المشهود مم بالإضافة وادقة لا على ما بجري من لغة الكلام والتخاطب» وتكتسب 
اللغة سمتها كنظام من خلال قواعدها النحرية. 

ومن هنا تسعى دراسة المسترى النحوي إلى تحديد المقبول وغير امقيول من 
التراكبب اللغوية وكذلك تهتم بتبديل المظهر الخارجي للجملة مع الاحنفاظ معقرليتهاء 
فإدراك الطفل للقواعد النحوية ييسر بناء الكلمات وا لحمل مثل: 

تحويل الفاعل إفى مثنى عندما يكون الفاعل بدل على اثنين . أو تأنيث الفاعمل في 
حال كوه الفعلى مؤنث. ويتسنى إدراك هذه القراعد عن طريق اكنشافها ما يعرض عايه 
من تراكيب متعددة تناسب مستواه. وتشتمل على المحريلات الفصودة عن طريق 
التركيز على الشكل الارجي للجملة ومضبوطاتها في البناء ء وكذلك بهدف الستوى 
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النحري إلى الثعرف على الترتيب السليم للجملة والفئة الإعرابية للكلمة » والتحويلات 
المتعاغة بالنفي والاستفهام والأفراد والجمع. 
ثالقا: المستوى الصرني 

برد النحاة اصل الكلمات إلى جذور تشكل منبع الاشتفاق ما برد من كلمات 
مرتبطة بهذا الحذو وتتفق كل هذه الكلمات في العثى العام. وتختلف في المعنى الإضافي 
وقد توصل العلماء إل هذا المعنى العام بعد دراسة الكلمات التشابهة » مثل: 
ب - بکٹب - اکب - کاتب = مکتوب - مکتب - مستکتب - کتاب - فهذه 
وغيرها ن الكلمات تسق في معنى وأحد وهو الكتابةء وكلمات اللغة على الأغلب ذات 
طييعة اشتقاتية وليست مققلة وليست جامعة ظروف» وضماثرء وإشاراث وحروف. 
رابعا: المستوى الدلالي: 

يرى علماء اللغة آن اللغة مؤسسة اقتصادية تتمكن بائقليل من الألفاظ آن تحضر 
مالا حصر له من المعاتيء والعلاقة بين الرموز اللغوية ودلالتها ليست مقصورة على 
المعنى اللخوي الي نجده ي العجم» بل عبد الرموز تحرج إلى معائي أخرى ذات بعد 
دلالي» فيها سمة مشتركة مع العنى اللخلوي. وهناك معاجم لثوية آفردت صفحات 
واسعة لسرد المحاني الاصطلاحية أو الدلالية اللفظية . وها المعنى ياتي من خلال 
خيرات الشخص السابغة والييثة التفسية اتتي تحيط دلول الحسي (حسان 1982) 
الخصائص الميزة للظاهرة اللغو ية كظاهرذ اجتماعية, 
1- اللغة تلقائية التوارت 

تكتسب اللغة حاصبة إ 
عبارانها واسالبيها ممكم التراكمات التارجية. 
من خلاها الئلف عن السلف. 


ية » حيث يتناقل الخلف عن السلف مفرداتها أو 
وبذلك تكرن اللحة بثابة القناة التي بعلقى 


2- العمومية والانتشار 
اللغة تستخدم في ختلف الجتمعات البشرية رغم تشوع مفرداتها وتركيباتهاء 
ودلالاتها الصوتية | تي تدخل في صميم حياتها وتنظيماتها. 


ة للحديث مطلوية بالنسبة 
للمواقف الاجتماعية | حيث بختلق استخدام اللغة باختلاف الطبقات الاجتماعية 
. الفروق الثقافية التي تعرض اختلافا نسبيا بين اللهجات بسبب: 
-- احتلاف اساليب السلوك اللغوي التعلقة بالكلام» والكتابة سواء كانت ثرا أو شعراء 
- انختلاف الدلالة الصوتية للحروف التي يتكون فيها كلمة واا 
- اختلاف دلالة الكلمات باختلاف ا جماعات الناطقة بهاء 


4 الجيرية 

قول (أميل دوو كايم) اللغة ضرب السلوك انذي يياشر توعا من الالنزام رالقهر 
الحارجي على الأفراد وذلك يرجح أن اللغة من صتع العقل الجممي (9ننا اكتسبنا اللغة 
وتعلمتاها من الحماعة بصورة تدرجية وعن طريق التريية) لذلك لا نكاد نشعر مبريتها 
لأتها مبثوئة في وجدانناء بجيث نستخدمها بصورة تلقانية. 
5- التساند وتبادل الاعتماد 

کم عوامل نقافية واجتماعية خأرج شعور الفرد» تلك اللخة انعكاسا على 
وجدان الفرد وتفكيره بالصورة التي تجعل سلوكه اللغري مرتبطا بالسياقات الاجتماعيْة 
والثقاقبة لانماذج الاجتماعية للمجمعات الختلفة. 
6 الشينية 

اللغة سلوك يعم الجتمع باسره» وذو وجود خاص ومستقل عن الصو 
تشكلت بها اللغة في الحالات الفردية فهو ملوك يتكرر حدوثه» وبدلك يخضع 
للملاحظة والمشاهدة والتحقق منهاء سواء كانت اللغة في شكل دلالات صوتبة أو 
صورة دلالات رمعاني. 


العناصر البنائية للخ كنظام اجتماعي (تصنيف ستيوارت شاين) 
1- العنصبر البشري 
يشمل هذا التصنيف بالإضافة إلى افراد النجدمع: 
- الفئة من اللغويين بالؤسسات التعليمية المختلفة. 
-اعفاء الجامع اللغوية. 


س س 


- طالفة الكتاب والشعراء وكاب القصص وهذه الفئة تعنى بالفردات والمعايي التي 
تحكم العمل والسلوك اللخوين. 
2- التنظيمات اللغوية : 
وهي التي يتم من خلا ها تنظيم: 
- السلوك اللغوي. 
- الحفاظ على قواعد اللغة. 
- التنظبم اللغوي. 
- قواعد الصرف والاشتقاق واقسام الكلام. 
- دراسة فصائل اللغة والأصوات. 
- تحديد آوجه الالتعاء والمقارةة بين اللعة واللهجات التفرعة عنها. 
- دراسة الدلالات اللغوية والأصوات وما يرتبط بها من معاتي الكلمات. 
- دراسة الاختلافات القائمة فيما بينها على مر العصور وي غتلف الثقاقات . 
3 وسال النظام اللخوي 
1- اتعلیم 
ر 
3 القصة 
4- النشر العربي 
5- امعاجم اللغوية: التي تعمل على تدعيم اللغةء والحفاظ على أراصدها رمعابر ها 
وتاكيدها لدى أعضاء اجحمع. 
4- المتصر الرمزي للنظام اللخوي: 
ويعد هذا العتصر من أبرز عثاصر النظام اللغوي: 
- يعتبر كوسيلة أساسية للاتصال بين المعماعات البشرية. 
- توفر اللغة هذه الرمزيات بالنسبة لمختلف اللغات إلا آثها تداثر بالطابع الثفاقي 
للمجتمعات المختلفة» ويكون مؤشرا للتمايز الثقاني بين الجتمعات. 


و ے ج س ا 
5- متواضعات النظام اللخوي» 
وهي مجموعة الفيم والعايير والموائبق للغةء وأهمية هله التواضعات يكمن في : 
1- تحقيق الانظام دال النسق اللغوي. 
بين اللغة وانحيط الثقافي والاجتماعي 
3- يكسب اللغة إمكانية الفاظ على وحدتها. 
4- يوفر للغة الحماية من عواملل الفناء على مر العصور 
6- وظائض اللغة بشكل عام 
مق للأفكار والمعارف کيانا متميزا. 
أمام الإنسان صفحة آفكار فيستريح لأنه أطلتق مكتوبا يطلب الإفراج عته. 
الإنسان على أفكار غيره من التاس وتصله بمكنونات نفوسهم. 


ذات کیان ومعال. 
5- ترتقي بالقدرة العقلية أو الذكاء ندى الإنسان فيستخدم اللغة للتعبير عن ذلك. 
6- بها تصور الأفكار تصويرا ميدعا. وتوضح العاني ني قوالب فتية. 

7- بعتد علبها اجتمع في عقیتی اهدافه و إنجاح مراميه. 
8- تقضي حاجة الجتمع النطور والثقافات العريضة وانتشار التعليم. 
ارتباط لغة الطفل بالنمو 
منل الأيام الأول للولادة يلجا الطفل إلى التعبير عن ذاته بالصراخ وسرعان ما 

بترجم ذلك إلى اصوات ومناقاة لا معنى ها ما تلبث أن تتحرل إلى زمر من الكلمات» 
فشي الأول من سنوات عدة ينطق الطفل ببعض الكلمات الغردة ثم يركب تي الس جملا 
مؤلفة من كلمتين أر أكثرء وني الرابعة يكتسسب البئية اللغوية » فالطفل السوي على 

الأرجح يكتسب اللغة في ثلاث سنوات حيث أن | كتساب اللخة ميزة اساسية من مزابا 

العفل الإنساني 

ففي الشهر الثائث نجد الطغل في حاجة تعيب وميلا للمحاكاة لا يستمع إلبه سن 
أصوات» بالإضافة لقدرته لتعلم اللغة واكتساب المهارات؛ وفي مرحلة الستة أشهر يرافق 
النضح في أجهزة الحركة » نضج قي الحواس» الاستقبال الثبرات والؤثرات المخلفة حيث 


TSE‏ القرائية وانكتابية 


اراس لی دراك العام الحارجي ويكون الإدراك حسياً. 

اما فهمنا للأصوات البسيطة للطغل قيكون من خلال إدراك عام لحاجات الطفل 
الإنساني وارتباط لغته بلخة المبط وعلاقتها بالفكر الإناني 

یتم اکتساب ابنام اللغة على نسق واحد بالنسية إلى جميع أطفال البئية الواحدة 
وبكتسب الطفل لغته عن طريق سماعه بإحملها وحاولته تكلمهاء أما من حيث مره 
الادراكي بین ما بحبط به من عوامل وأشياء في بيتته الصغيرة كنميزه بين 
ماما وپابا = خط عاطفي. 


علی مستوی المرئیات 
فيكون خط غريزي مئل الأكل والشراب وخط إدراكي مثل السيارة والكلب. 
على مستوی السممیات: 
يزه بين صوت الآخرين وصوت والدته ومن تم صوت اخوته ثم اصرات 
الحيوان والإنسان ثم بين الصوت والصورة. 
إذن النمو اللخري للطفل يبدا منذ استماعه في الصخر إل فة الكبار الحاملة إليه 
العطف والحتان. وغالبا ما تكون هذه مرفقة بإشارات وإياءات مرقبطة بها. ثم مع مرور 
الوق عنده الرموز الصو فيتحصل لدى الطفل ذخر من 
المعاني والفایم ومن ثم یبد باستخدام وموز الکلام ني تفکیره وکلامه 
ويتضمن النمو نواح عدة منها ما يتصل بالتواحي الجسمية ومنها ما يتعلق 
بالنراحي العقلية والعرفائية 
والبعض بتصل بالنواحي الاتفعالية » إضاقة إلى التمو اللنسجم مع الدواقع 
والاتباهات والسلوك» وهذه الأنوا من اللمو تشكل وحدة متماسكة ؤر في بعضها 
مثل-النمو العغلي والانفعالي-والنمو الجسمي. وهناك خس مرتكزات تطورية ضمن 
النمو تنظم العلاقة التواصلية للطفل بالعالم الحارجي هي:- 
1- قدرته على التواصل والتبادل. 
2- قدرته على فهم العاني. 
3 - ذخیرته من الفاهيم. 
4- الحبرات والحصول اللغوي. 


س 


5- قدرته على الحدیٹ 

ولا پمکن اعتبار فت فظ) مرحلة محددة للاتقال من التعبير الحركي أو 
الإمالي إلى التعبير التلفظي للطغل إذ أن بعضهم تصدر عنه الكلمات في الشهر الثامن- 
بينما يتاخر البعض إلى الشهر أو الشهرينء وقد اعتبر العلماء اللغويون أن العمر الذي 
يبدا فيه الطفل بالكلام دليل على تو المقل» وكذلك لا بعتبر بدابة الكلام دلبل على 
نسية الذكاء قرا يكون نمو المقردات والكلمات بدلالاتها و تمابيرها بطإغا في المرحلة 
ومن ثم يبدا النسارع في المرحلة اللاحقة للطفولة الأولى .خاصة مرحلة ما قبل المدرسة 
وهذا ما آثبته العا الأمريكي ا51 في دراسته على الأطفال الأمريكين حبث تبين 
أن معدل معرفة الطفل الأمريكي» من الكلمات الأساسية قبل الدخول للمدرسة 
AD‏ 

تتميز الطفولة الأول عقاياً بعدم التغريق بين الأنا والآخر ويعتبر الطقل العا 

امتدادا ارات وحاجاته» وغالبا ما يكون السو العقلي للطفل مصحوبا باخفاض 
التو ا سبي والبمر ا ویتوازیان نحو 
من اليلنوغ العقلي 
برۋتە الملاقات بين الأشيا» كما يريط البلرغ المقللي باليلوغ الا تم امي 
والاتفعالي إضافة إلى أن النمو المقلي هو حصيلة تكيف للطفل مع البيقة الخارجية 
تبدأ بعدها مرحلة التميز بين الأنا وال رين 

وتساهم العوامل الاجتماعية في عملية النمو الحسدي حيث نلاحظ اضطرابا في 
النمو لدى الأطمال في بيئة ومتوى اقتصادي واجتماعي معين-ويتضمن النمو التفسي 
بعد عقليا وآخر انفعاليا. فالطفل يتعلم بالنجربة التمييز بين الأشكال والأصوات 
العددة فييدا باكتشاف غيطة وبتمييز الأصرات الي يعتادها ويرافقه تطور ملحوظ في 
القدرات العملبة» كما أن للعلاقة تة القاتمة مع الحيط إلى جانب الفروق الفردية ألرا 
واضحا في عدم تزامن البلوع في نفس العمر بالنسبة إلى جيع الأطفالء فهناك الأطفال 
البكرون والأطفال المتاخرون وتختلف معدلات النمو من طفل لأخرء إذن ان مقهوم 
العمر العقلي متداحل مع عوامل اخرى في الشخصية السابقة رالدافع والعلاقة مع 
حيط 


فحب الاسنطلاع لدى الطفل من شانه أن بزيد الشروة اللغوية الفاظا وسصان» 
وبنتيجة النبرات والكمرينات اللغوية يدل فاموسه اللغوي كلمسات وتراكيب جديدة 
ریصب باستطاحنه تفهم واستخدام کلمات ورموز لغوية جديدة م يبق له تحصیلها. 


اهارت القرالية والكتابية 
1. ففي عمر السنة والتصف تقريبا يكون النمو الذهني سريعا. ما يساعد على تكوين 

نقطة انطلاق للبتية الادراكبة والعقلية عثده. 
2. وفي سن الثانية نلحظ وظيفة أساسية اخرى في تطور أنغاط السلوك اللاحقة» هي 
القدرة على تصورات. 
أما بين الائثة والرابعة فنلاحظ أن هئاك فوارق بين الأطقال لا تتأئر بالمامل الزمني 
فقط بل أن هناك آيضا الذكاء واحصول اللغوي السابق» إضافة إلى ما اكتسبه من 
خبرات وتاثر بالبيئة ثقافيا واجتماعيا مع الأخذ بعين الاعتبار نموه الجسمي والعقلي 
٠‏ ففي هاا العمر لا يدي النمو وحدة إلى بلوغ السمات اللاتية للطفل الخد 
المطلوب. فالتمو والاكتساب عاملا مكملان لبعضها الأخر. 
مراحل النمو اللغويء 

النمو اللغوي يكون من خلال عدة مراحلل ختافة ذات علاقة داخاية بين المراحل وهي: 
مفهوم الرحلة: 

يرى أصحاب ادحل السلوكي آن المرحلة لا تعدو كوتهاً مفهوم تحديدي وصفي 

وان الغرق بين مرحلة وأرى سرعة الاستيعاب وكمه ء وكم اخيرات التعلقة » ومن ثم 
نتقال بين ارال عن طريق الإضافة التدرجيية » فلك مرحلة يكن فيها كم 
الفردات عدد (2) كلمة ء وتلنك عدد كلماتها (20) كلمة ويعدها مرحلة 200 أو 
0 کلمة وهکذا ... وبهذا یکون الفرق بین كل مرحلدة وسابقتها في كم المفرداث 
التي اتن انتج ن 


اتباع المدخل التكشفي الذي يرون في النمو تكشقا لقدرات 
ب لف الفريقان في ميعة التحدديد للمراحل؛ فيم يربطود 

بين العمر الزمتي وامرحلة ويسود عشدهم الربط بين مفهوم المرحلة في جال النفيج 
الولو جي رين الات ار الأخري تهنا رحا اتون رمرحلة المراهقة 
تين لرا ويمكن لمرحلة الطفولة أن تشمل مرحلة أكير ومرحلة المشي ومرحلة 
... وهكذا تتميز كل مرحلة بإظهار قدرات خاصة بها أو تكشف مهارات 


النمو يتم من خلال التفاعل بين العوامل الفطربة ذاتية 
وعثل كل مرحلة عندهم ايزا كميا ونوعيا عن 

يعني ذلك انفصال الراحل» فالعلاقة بينهما عضوية تنسالخ كل مرحلة 
من افا رامل ر ليست زد افا رة رده ا بقدر ما هي حطوات 


شل هور تراکیب صورة اسائيب جديدة للتغاعل اب 
فان رؤيتهم لمراحل النمو اللغوي لا حدد من خلال الغردات اللغوية» و إغا من خلال 
التبدل النوعي في مستوى فهم و إصدار التراكيب النحوية ونوعية هذه التراكيب بين الحس 
والتجريد فالرحلة الأول حي مرحلة ما قبل النطوقات اللغويةء والرحلة التالية هي الكلمة 
الواحدة» ثم الكلمترن ثم ا لجحملة البسيطة ثم ابحملة المعقدة» بيتما تعطور الفردات من اهس 
الجرد ومن إدراك العلا السيطة إل إدراك العلاقات الجردة :وهذا التقسيم هكن شق 
مع مفهوم النموء حيث أن التغبر الذي بشي إليه النمو اللوي »شل إعادة التتظيم لبية 
امرحلة ولس مرد إضافة لما 
تكون الكلام وإعداد الطضل قبل المدرسة: 

إن امتلاك ناصية الكلام عملية معقدة فهناك عدد كيير من الخصاتص الفردية 
لتعلور الكلام. وهذا يتوقف على: 
أ- اخالة القسيولوجية للطفل. 


د طا الکادم لبط بهم 
ويمكن تقسيم الأطفال من حيث بداية الكلام إلى: 
- آطفال بیدژون الکلام في وقت مبکر. 
ب- آطفال ببدؤون الكلام في وقت متاخر. 
ج يبدزون الكلام في رقت متأخر كثيرا رهذا يثير القلق لدى الوالدين. 
ومكن أن نقول أن عملية الكلام تنكون بصور مختلفة ومن الأمثلة سما بلجا إليه 
الوالدان في الذهاب إلى الأطباء في ابنائهم » والطفل الذي تلك جهاز نطق سليم وجهاز 
سمع سلیم لا بد ان يتكلم - وتطور عقلي سلیم » ورما ان لطایع احج ل دور في عدم 
النكلم حيث ند الطفل بفهم ولكنه لا يتكلم. 
وعملية الكلام تتاج إل 
أ- معرفة الكلمات. 
ب- إرادة الطفل للحديث. 
ج- على الوالدين قنظيم ومتابعة عملية الكلام. 


[24[ رت القرالية والكتابية 
د- التزام حد الوسط في الكلام. 
ه- عدم إجهاد الطفل في الخديث ومراعاة الغروق والخصائص الغردية 
و- مراعاة الرالدان إدقة التلفظ وصحة التشديد وزيادة رصيد الكلمات 
ز- ساعدة الطفل في إدخال الكلمات رالتعابير الجديدة وريطها بشكل منطقي. 
ح- تدریپ الطفل على عرض انکاره 
بعد دخحوله الدرسة وهو التغي الأول في حياة الطلفل» وهنا يتل من الطفولة 
البكرة إلى الدراسة المنظمة. وثلاحظ استمداد الطفلل لتقيل العلومات وأنصح:- 
للطفل جا يتغق وندراته. 
آن تقدم للطقل في هذه المرحلة. 
ب ان تحجب عن الطفل 


رة الآباء إلى التعليم. 
وفي هذا اأوضوح تيرز عدة أمور يجب مراعاتها ومتها: - 
- هلى الطفل قادر على مراقبة التعليم. 
ب- آن يراقب الطفل بشكل منطقي. 
ج- هل يستطيع الجلوس بهدوء. 
د- هل الشعور بالروح الجماعية متطررة عنده. 
ه- هل بستططیع آن خدم تفسه بنة 
ومن الأمور الي تساعد الطفل على التمو اللخوي: 
1- تمسين الحراس- تعربض الدماغ إلى كثبر من الرؤية والسماع. 
ب- التطور الحسي يؤدي إلى التطور العقلي. 
ج- إيقاظ حب المعرفة لدى الطفل. 
تشجبع الطفل على رؤية خمبائص الأ شياء واكتشافها. 


و- تعليم الطفل الإصغاء. 
ز- الثركيز على النطق الصحيح. 
ح- تعليم الطفل- لسمع والإصغاء ^ ويسأل ويفكر. 


الوحدة الأولى 


أساسيات التريية اللغوية 


E 


بعد دراسة هذه الوحدة يتوقع تحقيق المخرجات التالية: 


1- يذكروا العناصر الب تتكرن منها اللغة وأعمية كل عنصر من هفه العناصر في الينام 
اللغوي 

2- يبيئوا وظائف اللغة العربية النعددة في اتصال التلاميذ مجتمعهم واككبف معه. 

3- يشرحوا اسس تعليم اللغة العربية لتلاميذ المرحاة 1 

4- يتعرفرا على الاستعداد لتعلم اللغة والعوامل الؤئرة 

5- يوضحو! أهمية بناء استعداد لتعلم اللغة العريية. 

6- يطبقوا أساليب تنقيذ برأمج تنمية الاستعداد لتعلم اللغة العربية 

٠.7‏ يذكرو! مراحل النمو افلغوي دى الأطفال وعلاقتها بعناصر ومكوتات اللغة. 
#8 يوضحوا العلاقة بين تمو فغة الطقل ونجهازه النططقي و مستواه لغري 

9- يربطوا اللخة بالواد الدرامية الآأخرى. 


الوحدة الأولى: اساسيات التربية اللفوية لل ] 
الوحدة الأولى 
أساسيات التربية اللغوية 

مطهوم اللفة2 

اللغة: اللسنء وأصلها لغوة قحلفوا واوهاء وجمعوها على غات كما جعت على 
لخونء واللغو: النطق . يقال : هذه لختهم التي يلغون بها أي ينطقون بهاء ورجا كانت لفظة 
:.. لوغرس» اليوناتية ومعثاها ‏ كلمة(السيد 1980 ء ٠1‏ ). 

واللغة في الاصطلاح: نظام عرفي مكون من رموز وعلامات يستغلها الناس في 
الاتصال يعضهم البعض» وني التعبي عن أفكارهم أو هي الأصوات التي يجدثها جهاز 
النطق الإنساني ء وتدركها الأذن قدي إلى دلالات اصطلاحية معينة قي الجتمع المعين؛ 
واللغة بهذا الاعتبار ها جانب اجتماعي وآخر تفسي' (رجب» 16:1998 ). 

واللغة بشكلها الظاعر منظومة من الرموز الصوتية أو ألكتوبة التي ترمز بها إلى 
المعاني والأفكار يتفاعل بواسطتها أفراد انجتمع الإتساتي» ويستخدمونها في أمور حياتهم 
وبها يتم التواصل والاتصال والتفاهم بين الناس» ونقل ثفافة الآباء والأجداد إلى الأميال 
القادمف وائلغة الصوتية لا بد من وجود اكلم والخاطب معا في نفس الوقت كي 
التواصل والاتصال ولكن ذلك لا يتيسر دائما لذلك اضطر الإنسان إلى اختراع طريقة 
اخری ني حالة بعد المسافة أو الزمن فلجا إلى الرسم» ثم اختر الكتابة. 

والشائع للغة هي أنها مرآة تعكس الفكر ووسيلة للتعبير عن المعاني و الأشياء 
وتوصيلها أو تباد ماء فقد عرفها هنري سويت) بانها التعبير عن الفكر عن طريتق الأصوات 
اللغوية» وعرفها العا الأمريكي (سابير) بأنها وسيلة لتوصيلل الأفكار رالانفعالات 
والرغبات عن طريق نظام من الرموز التي يستخدمها الفرد باختياره (عبد الحليم» 1990). 

ويرى شولتز أن اللخة العربية هي مفتاح اللات الامية» ويرى البعض أن البدر 
العرب كانوا أرل من تكلم باللغات الساميف وقد دلت اكتشافات مدينة أوغاريت الكنمائية 
أن العربية هي الرجع والمصدر والقياس المقيقي للتعرف على اللغات السامية (غضوب» 
1982{ 


لةه ماشردة من 


[ ]س یرت یوید 
تعتز الأمم باغاتها فهي رمز كيانهاء وعنوان شخصيتها » ومستودع تراٹها 
الحضاري رالثقاني والعقائدي ٠‏ وملاك وحدتها القوميةء وأمل غدها المشرق. 
ويمكن أن نلخص آهمية اللغة العرية في 
- تعد وسيلة نتلفى بها العارف وأداة يتم بها تفاهم المواعطن مع آبشاء جنسه في مشار 
الأرض ومغاربهاء ونافدة بطل منها على بيتحه ومجتمعه » وسببا بصله بالحباة في 
حاضرها وماضيها. وان ردود العقل الحواترة للتعامل الإنساني تشكل سلوك جعي بهي 
التعرف على هذا العقل الجمعي بكل طقوسه واماطه. 
- تعد مقرماً رئيسيا من مغوعات القومية العربية وعورأ ريسي تدور حوله كل أركانها. 
حاقظطت عليها من التبدد والتقكك وجعت يبن آيناتهاء ووحدت صف العرب وربطت 
بعشهم ببعض میاسیا وثقافیا واجتماعیآ. 
- يعد النجاح بها من شروط النجاح ي الحياةء والقدرة على التأئير تي الآخرين 
- أنها من أهم وسائل الارتباط الروحي وتكوين اتجاهات وأفكار مشتركة بين أفراد 
الجتمع» نقد تختلف جموعات من الدول في البيئة والجنس » والدين والعادات وغير 
ذلك من الفوارق الاجتماعية والاقتصادية » ولكنها تظل متحدة متماسكة إذا كانت 
ختها واحدةء بظهر ذلك في الدول العربية ؛ وعند الإنغجليز والأمريكيين الذي تحرو 
الدول الاستعمارية على نشر لغتها في أكبر رقعة في العام لأنئا نكتب بهذا الغزو الثقافي 
قلوباً وميولا لا ت حصل عليه بطريقة العتف» والغزو الادي العسكري. 
من ذلك تبرز اهمية اللغة في معرفة السلوك الإتساني يكن أن بكون ها قبمة كي 
ي محاولة فهم ومعالجة ظروف الوجود » وأبضا المساعدة على فهم الشخص لنفسه » 
ولأعماله » ولحرافزه» وعواطفه وآماله. 
- تعد السجل الي الحضاري لحضارة عرببة عريقة لا تملك أن تقطع الواصلة بين هذه 
العضارة وواقعنا الراهنء ولن تصمد حضارة جديدة امام النيارات الفكرية والثفافبة في 
العام المعاصر ما أم يكن هما سند راتصال ولبق باصول حضارية عريقة كتلك الي نعم 
بها العرب في تاريخهم الطويل. 
- من ذلك فاللغة آداة التعبير من خلال عرضها للافكار والانفعالات والمكترب منها يمد 
آداة لتسجيل البرات والتجارب والأفكار والمشاعر . 


الوحدة الأولى: اساسيات التربية اللفوية ËËلع]‏ 
- تعطي القدرة على من يمالك تاحيتها على التوجيه تجاه من يتوجه إلبهم 

با نطاب فللكلمات الختارة فعل السحر في النفوس» ففي كل مجتمع بشري كلمات 

تفتح مغالبق القلوب» وألفاظا تطلق القرى من عفالما (عبد القادر»1991؛ ا لخطيب» 

1 + قضل اش 1998) 
وظائف اللغة. 

بستغل الإنسان اللغة في كل آمر من أمور حياته ومع ذلك فان أهمية اللغة لا ترجع 
إلى كثرة استعمالما بقدر رجوعها إل الرظائف التي تحققها وعلى الرغم من تعدد وظائف 
الفرد والجتمع إلا آننا صر منها الرظاف الرئيسة التالية :- 
كير: وقد ثار جدل حول قضية هل اللغة ضرورية للتفكير ججيث لا يستطيع 

الإئسان أن يغكر بدونها؟ أو أنها غير ضبرورية جيث بستطيع الإتسان آن يفكر تفكيا 

جردا من الألفاظ والجمل والعبارات ولا بجتاج إلى اللغة إلا حينما برغب في التعبير عن 

آفکاره. 

هذا يُجمع غالبية العلماء أن هناك صلة قوية بين المعاني والألقاظ أو بين الصور 
الذهنيةء والصور التعبيريةء ميث لا يكن العقل بين المعائي والألفاظ فكل لفظة تحمل قي 
طياتها شحنات من المحاتي لا تنقصل عنهاء ولا ي إتسان أن يفكر إلا بلقظ؛ ولا 
بلفظ إلا بغكر »وكل فكرة تشرق ي الذهن تظل غامقبة عائمة غير واضحة يعوزها الضبط 
والتحديد حتى نصقها في قالب لفظي بحددها ويعبر عتها وأن هناك توافق بين التفكير 
واللغة من حيث آن ما يفهمه الإنسان مرتبط محصوله اللخوي» آي ان القدار الذي 
يستوعبه الإنسان من الألفاظ والكلمات يدل على المسترى الفكري الذي ارتقى إلبه 
وكذلك نرتبط قدرة الإنسان على التعبير بقدار ثروته اللغوية. راللغة تتدخل في تحديد 
وتركيب أغاط الفكر في الجتمع الذي تسود فيه سوام أدرك الاس ذلك أو إن لم يدركوه . 
فالناس خاضعون إلى حد كبر برحمة اللغة. وانه من المسلم به حائيا لدى جل العماملين في 
مدان علم نفس اللغة أن فة بين اللغة والفكر علاقة وثيغةء فعندما تقول بان اللغة 
تؤثر لي الفكر أو أن الفكر يوثر في اللغة لا نقصد أنهما شيتان ختلفان تام الاختلاف ويوئر 
أحدهما في الآخر (عبد القادر» 1991؛ الحمداني» 1982). 

وکما سہتی أن ذكرنا عن كون اللغة ظاهرة إنسانية لأن الإنسان وحده هو الذي يضع 
تشاطه العقلي في رموز لغوية ويين لات البشر على اختلافها عناصر متشابهة أو عموميات» 


اا م کے ینو 


لآن البشر الذين يتحدثرن بهذه اللغات متشابهون في إدراكهم نا بجيط بهم اي انهم يجربون 

العام المادي بطرق متشابهة في جوهرهاء وهذا يعني أن لدى البشر عموميات فكرية . 

ثانیا: اداة تعبير: ننعدد وساكل التعبير التي يستخدمها الإنسان فمن وسائل التعبير وادوانه 
الضحك والصراخ» والغئاء والرقص» آما اللغة نطقا وكتابة فمن آرقى وسائل التعبيرء ا 
نتمكن من التعبير عما يبهجنا أو يقلقناء وعما نحتاج أليه ونطلبه وعما حتاج إلبه 

نطلبه» وبها يعم اتصال الإنسان بغيره اتصالاً يكن من الحصول على بعض ما بريد 

فالناس فاهمون إلى حد كبير لرحة اللغة التي يتحد بها أداة ووسيلة للتعبير ن فعالم 
الواقع أو لحقيقة يرتكز إل حد كبير بطريقة لا شعورية على العادات اللغوية الجماعية 
(عبد الحليي 1994) 

الثا:أداة اتصال: وتفاهم: ويتم الاتصال بين الحدث رالمستمع والكاتب بالقارئ باللغة. 
وكذلك يتم الاتصال وانتقاهم بين الأجتاس البشرية والدول باستخدام اللغات» وتعد 
اللغة أهم وسيلة توصل إليها الإنسان للاتصال بالعام ويستطيع الإنسان باللغة أن يعيد 
وينقل للآخرين ما لديه من اقكار ومعلومات ولا يستطيع الإنسان على المستوى 
الفردي أن يسني عن اللغة لأنها وسيلة تلاتصال بافراد ا جماعة لقضاء حاجاته 
اليوميةءوالاطلاع على ما يري في الجتمع من حوله من احداث وتطورات والإفادة من 
خبرات الآحرين» وعلى مستوى النجتمع قهو جتاجها للاتصال بآفراده وربطهم بعض. 

تسجيل: وحفظ للتراث الثغاني والحضاري واسمراره 
تسجيل خبرات وتجارب وأفكار الآخرين » فباللغة استطعتا أن نلم بافكار العلماء 
والشعراء والكتاب. وبها تنتقل أنكارنا وخبراتنا إلى الأجبال اللاحقة» ولولا اللغة 
لضاعت معدات قدية وفقدت الحضارة الإنسانية سمة التواصل وبذلك تكون اللغة 
عاملاأ من اهم العوامل حقظ التراث الثقاي والحقماري. 

وان اللغة هي الجسر الذي تعبر عليه التقافة عبر الأجيال بالإضافة إلى آنها تحتفظط 

بالتراث والتقالبد الاجتماعية جيلا بعد جيل إذ أن كل كلمة تحمل في طياتها خبرات بشرية 

ولولا لغات الأقدمين لا عرفتا شينا عن خبراتهم فاللغة تحفظ التراث ' وئنقل الحضارة» ولحذا 

كانت لغات الام الحية حية مثلها ولغات الأمم الميتة ميئة مشلهاء ولو كان هلها يروحون 

وییئون (السیده 1980). 


ونارن اساسیات ایی ل 


الوظائف الاجتماعية الفة 
لد سبقت الإشارة إلى ان اللغة مهمة جدا في تحقيتق التواصل بين البشر فنحترم اللفة 
لعحقيق الوظائف التالية : 
- استعمال اللغة في المراسيم الاجتماعية : ويتجلى ذلك باستعمال صياغات لغوية معينة أي 
الناسبات الاجتماعية ٠‏ فعند نلتقي بشخص نعرفه نقول 'مرحبا" وتقضي أشكال التحية 
الني تلفى أو أشكال انجاملة التي تستعمل معلومات أخرى للسامع سراء كانت هله 
العلومات مقصردة أو غير مقصودة فمنها نستطيع آن نحد الفثة التي يحمي إليها الفرد في 
انجحمع إذا كنا نعرفه من قبل . 
وقد احص العام البرت الوظائف الاجتماعية للغة فيما يلي:- 
- آنها تجعل للمعارف والأفكار اليشري اجتماعية ويرجع فلمك إلى كسون الإنسان 
يستخدم اللغة بقصد الدلالة على أفكاره وتجاريه. 
- آنها تحعفظ بالتراث الثقافي والتقاليد الاجتماعية جيلا بعد جيل. 
- آنها تين الفرد على ضبط سلوكه وتكيقه حتى يلاكم هذا السلوك تقاليد الجتسع 
وسلوكه» وذلك باعتبارها وسيل لتعليم الفرد. 
- انها تزود الغرد بادرات التفكيرء وما كان للمجتمع البشري آن يصل إل ما هو عليه بدو 
حياته وبهذا تعد اللخة واحدة من أهم دعائم قيام الجتمعات» 
ذلك أنه لكي بتظم الآفراد في جماعات فلا بد ان يكون هتاك قدر معين من التغاهم 
العام واتفاق على آهداف لمذه الجماعات ونحديد وسائلها لتحقيق هذه الأهداف ار 
اللغة هي الوسسيلة لتحقيتق الاضاق العام بين الجماعةء وتتضل العادات والتقاليد 
والمهارات عن طريق اللغةء أي أن ائتقال اللغة إذا نتج عنه اتصال فانه كن تكوين 
الجماعات وتنظيمها وتوجيهها وكذلك امتمرارها. 
هذا رمن اهم وظائف اللغة كما أشارت أغلب المصادر والدراسات من حيث إعطاء 
المعلومات والحصول عليها بالإضافة إلى التماون والليطرة على البيشة والإقناع حيبت أن 
هناك كثير من السلوك اغوي الذي يبدو وكانه ثبرع بالعلومات إلا أنه يستهدف السيطرة 
على سلوك الآخرين ملااب الإعلااب التجارية أو وسائل الدعاية السياسية» وتظهر 


إا — امهارات القرالية والكتابية 


الطتوس الدبتية بالإضاقة إلى التعبير عن الاتفعالات ول الشكلات (الحمداتيء 1982؛ 

شرف» 1980). 

تعلم واكتساب اللغة 

الشروط الخاصة لاكنساب الئغة: 

1- الشروط العضوية والعصبية ء ثمة لجارب كثيرة ودراسات حية لوظيفة النظام العصبي 
للإنسان ولبنيته لا توضح كيف ننمو الكقاء اللغوية للطفل الولود حديثاء وأعتراض 
مدرسة تشومسكي الآلية اللغوية الفطرية . ومثله ميك نيل 1966- على ميدأ اكتشاف 
الطفل لراتب التحو ادى الكبار وذئك من خلال معرفة جداول النحو ومبادثه يبعد هذه 
اللسالة عن إمكانية الفحص العلمي» ولا توجد نظرياً حدود لاكتساب اللغة فأي طفل 
کن أن يتعلم آي لغة بل بمكنه أيضا أن يتعلم أكثر من لغة في وقث قصير غير أن هذا 
باستمرار- وكما تثيت عملية اكتساب عات عدة- انطلاقا من اثلغة الواحدة فقط عن 
طريق الاحنكاك الاجتماعي ٠‏ كما أن حقيقة حقیقة کون البلوغ حدا زمنا لاکن اب لختین لا 
تتم بعده عملية اكتساب اللغة بشكلل كامل ولا سيما فيما يعصل بالجانب اللفظي - 

نسيبة جد . وعكس هذه الحالة معهود أيضا كان بتعلم 

ر أجنبية في مرحلة الطفولة ولكتهم لا يتحدثون من غير تبر خاص مبزهم من 
أهم اللنة الأصليين حتى ولو عاشوا بين أعل هذه اللغة. 

2- الشروط الفكرية والاجتماعية :- لا يكتشف الطفل من غير بنيه لغوبة أي لغة فالطفل 
يكون في البداية سلبيا في الإسهام في لغة الجموعة التي يتدمي إلبها ثم بدو نشبطا في 
عملية التبادل اللغوي لجموعته» يدعم اكتساب اللغة في مراحلله الأولى من خلال 
الائصال المتظم ين الأم والطفل ومن خلال ربطه من الكونات الحسية لدى الطفل من 
حيث الرؤبة ٠‏ السمع والحركة. 

3- بحدث التبادل اللغوي في سياق اجتماعي تسود فيه أيضا نماذج سلوكية مشروطة 
اجتماعيا وفكرياء وعملية اتساب اللغة ليست مجرد مطابقة اطريقة اللفظ وللنحصو 
وللمفردات في اللغة بل إنها أيضا في الوقت نفسه اكتساب سلوكيات جديدة مرئبطة 
ممالة اجتماعية ما ترجع هذه العملبة إلى قدرة الإنسان الانصالية والغبادلية في إطار اللغة 
جعت 1991). 


ونارن یداد E‏ 
دورالمحيط في اکتساب اللغة. 

من السام به آن الطلفل يكتسب اللغة عن طريق الحاكاة» عاكاة من حوله على الرغم 
من ان ثمة» آيأ يقول آن الطغل لا قلد إلا نفسه وجخاصة في فترة الخاغاةء ولكن للتقليد الدور 
الأكبر في تعلم اللغة» وهذا التقليد يكون ناقصاً في الداية إذ أن الطفل بدرك الأشكال 
الصونية أول ما بدركها بممور؛ تركيية غامضة رهو لا يستطيع فهم كل مقاطعها وصور 
اتصاهاء ويعيد النطق بها صورة اكمل قاكمل إلا بالعادة والتمرين؛ وإذا تحن اعترفنا بأهمية 

في تعالم اللغة فلا بد لنا عئد ذلك من الاعتراف بأهمية لغة الحديث لدى ن 
بالطفلل (السيد» 1980) 

هذا ويبري تعلم السلوكيات المشروطة لغويا واجتماعيا وفكريا من خلال إشارات 
اليط في ظرف اجتماعي يعرف فيه الطفل كيف يتعلم استعمال اللغة وقق القواعد العيارية 
ذلك انجتمع» وني الوسط الاجتماعي والفكر للمجموعة شخصيأ كان ذلك م 
أسرة يمع الطفل بادئ ذي بد الحصائص الصوتية والمعجمية والأسلويبة وا 
للمتحدتین الین یش محم علا يعني آن براه لف تات حصان کرد ا يتعامل مع 
وسيلة الاتصال الخاصة بالحماعة اللغوية كلها- وق آثبتت الدراسات العلمبة أن لخة الحيط ( 
الوسط السري » رفاق اللعب ها تأثير كير قي اكتساب الطفل للغة وثمة ارتباط كبير بين 
درجة الإثارة اللغوية وكثاقتها من قبل الأحل وين القدرة على الاكتساب والسرعة في ذلك 
» فاطفال دار الآبتام ملا بظهرون غدا لغويا اقل من آطفسال يمیشون مع سرهم كما آن 
الأطفال الترام يساسلون في النمو بعد الأطفال الذين يولدون جيدين (جعةء 1991) . 
كيف تكتسب اللغة. 
بتصمدر الإجابة عن هذا السزال اتجاهات نظربات متصالخان:- 
-١‏ الاتجاء السلوكي 
2- الاتجاء الفعاري 
الاستعداد السلوكي.. 

من الصعوبة كان في النظرية السلوكية كما عرض (هورمان 1970) إنبات تقوية 
سلوك حاصلل من خلال تجربة (عاولة) وخطا للنظرية الذاتية / الحاصة بدراسة نفسية 
الأنا-فان الطفل يكتسب القدرة علمى إئتاج كلمة معيثة عن طرينق السماع في حالات 
ومواقف مقبولة اما الحاضر الثاني في أثناء ذلك فانه يتجلى في رغبة الملفل في تقليد الكلمة 


|[ سسس مورت انعردیة وانعتبید 

السمرعة إبان عملبة التعلم . والمواقف التي 

بتم فیها الفهم اللغوي من غير ان يكون هناك إ: اج لغوي لا تؤيد هذه العملية تي اكتساب 
اللغة. ومن جهة احرى لا مكن ا بقلل من أهمية التقليد فهو ضروري جداأ لفهم الرمسز 

اللغوي ولاكتساب الصوتيات فضلا' عن ضرورته لتعلم المغردات اللغوية. 

الاستعداد الوراشي. 

لا نفهم النظرية الوراثية في آلية اكتساب اللغة بأنها تعلم عادة بل هي انتظار القدرات 
اللخوية الورائية ونوسمها وبناء على عل النحو الترليدي جلك الطفلى جهاز تنظيم ظهرت 
قدراته تي الکليات الذة إن الحلول حول الفطرية والتجريية في مالة 
إمكانية حله من خلال فرضيات قريبة من الوافع فقط تستبعد حالات غير 

وجهات نظريات ختلفةء راعتمادا على (لينبرغ ) عد ما يلي وراثيأ فقط : 

- الطريق العامية لعملية اللفظ - / التصويت / ويه يمكن ذلك لا مكن عد 

ارة لخوية وراثية آما العمليات التي كطرر وفق البية الحققة للغة الطييعية قيمكن أن 
تعد حقائق من نوع ورائي متميز لطييعة الإنسان البيولوجية والتجربة قبت أن الأطقال 
یکشفون في حديث عيطهم غطا لخويا يقلدونه من خلال الحديث المسموع له أهمية كبيرة في 

ذلك (جعت 1991) . 

4- التقارب بين الاتجاهين: إن دعاة النظرية الوراثية م يراوا حقيقة حتمية الارتباط بين 
قضية الكفاءة اللغوية الحاصة بالإنسان وبين قضية الكبف الاجتماعي والفكري وبين 
النطور الكامل للطفل » وعموما ينبغي أن تعد الناقشات التي دور في مجال الورائثة 
والنجريب نظرية وذلك بشكلها الحالي نظرا لعدم توفر حقاتق ابتة لصالح هذا الموقف 
أو ذاك. وتجدر الإشارة إلى أن الدارس في متاقشات الورائية ا لم براع نظرية 
القارب للعالم (5100) هذه النظرية الي بسطها جامعة لكلا الاتجامين وذلك عام 
(1941) فانيت: 'إن التطور التفسي ليس جرد إتاحة الفرصة امام الخصائص الورائية 
يالظهور وكذلك ليس جرد استفبال للمؤقرات الخارجية بل انه عاج عملية ثقارب 
الاستعدادات الداخلبة مع شروط النمو اللنارجية . فان ستيرن يعد النمو اللغوي ثمرة 
لق ابير اللغوية النافذة إلى ا(طفل من عيطه بصورة مستمرة وبين حاجائه 
اللغوية وكذلك بين كفاءاته الخاصة به. 


اوران تیت یوی E‏ 
تعلم اللغة.. 
إن العام اتقاي تلغة جر كراحل عدة هي اة := 

- الأحاسبس السمعية : بده بالأحاسيس المبئة التي ترتبط تدر4يا فيما بينها حش تكون 
نواة الأحاسيس المعية - اللغوية. 

ب- منذ الولادة وعلى امتداد المرحلة العلاتقية ( تعلق الطفل بالأًم ) فان الأحاسيس 
السمعية تأخذ أشكالا اخرى رتتفسمن سماع نغمات وإيقاعات اصوات الم أو الأب ٠‏ 
وايضا الأشخاص اغيطين بالطفلء وهف الأحاسيس السمعية ترتبط تدرجيا بعد لا 
محصى من الأجهزة العلائقية المتكونة في هله المرحلة » واثناء هاتين المرحاتين كما فيي 
مجمل المراحل الملاحظةء هناك تدخل من قبل ردود الفعل الانعكاسية التي لا تلبث أن 
تتمايز من طفل لخر حتى يصل الطفل إلى تكوين ارتكاسته الخاصة به. 

ج- من خلال الروابط البصرية مع الأشكال السمعية - الصوتية المترافقة بالإشارات 
والإجاءات وأيضا من خلال آشكال وحركات واحاديث الأشخاص الذين يراهم 
الطفل ويسعهم. 

د- من خلال التوظيف التعزيزي لتعبير الطغل واصطلاحاته الصرتبة الخاصة به (لغة الطفل 
الناصة) والتي تتطور باطراد. وهذا التوظيف التعزيزي يكون بالطبع ذا علاقة أكيدة 
جمختلف أنواع امزاج والعلاتي ولكنه ذو علاقة ايضا بمختلف أنواع النمثلات. 

ال من اللخة الحكية إل اللغة المكتوية » وهذا الائتقال عسل الوضع 


كيف يتعلم الأطفال اللفة؛ 

إن الطقل ني أيامه الأولى يحرج أصراتا غامضة ات دلالات تفهمما الأم الحنكة 
فتستمجيب ها حسي الدلالة الي تفهمها ؛ ثم بيدا عند الطفل نوع آخر من التعبير الصرئي 
اطلق عليه العلماء اسم أ وهذه الناغاة هي الادة الأولية التي تبنى علبها لغة الطفل في 
الستقبل. ثم يبدا الطفل في تقليد اصوات الكبار بعد أن يسئمع إليهم ويرى ما يدث في 
وجوههم وشفاههم وأفواههم من حركات » ويلاحظ أن آنواع الأصوات التي يخر جها الطفل 
أثتاء الدمسة شر شهراً الأول متحياته متعددة جدأء وقد فدرها الباحئون المختلفة با يقرب 
من مات نوع. ومضی هذا آن لد الطفل بطبيمته خامات النطق ولديه بين الحامات ما 


|[ سسس بارت رید راعتبید 


يصلح لأي لغة موجودة وما عليه إلا 1 ي من بين هذه الخامات ما يصلح لبناء لخة هله 
ويجاكي الطفل بالتقليد انطلاقا من الثائية من عمره ما تنطق به مه وأبوء فهو يردد الفاظا 
بسسيطة سهلة مثل 'إماما و 'بابا إذن لا بد أن يبدا الطفل بسماع بعض الكلمات والعيارات 
التي تنيح له أن ينطلق في عملية اكتساب اللغة أو في عملية تعلمها هلا وتشكل العلاقة 
الإ الأهل » الطفل أو بين العلمة والطفل في الحضانة والروضة أهم شرط لقيام 
الحاكاة ١‏ اجحة ٠‏ فهذا التعزيز الإججابي يدفع الطفل إلى تكرار اللفظة المعززة ويتعلمها بالتالي 
بعل هذا التكرار » ومع إماننا باهمبة اكتساب الطفل للغة عن طريق الحاكاة » والتقليد 
والتکرار إلا اننا نؤید ؤ تفس الوقت ما حب لله به الطفل من استعداد ذهني فطري غريزي 
يؤهله إلى اكتساب اللغة فالطفل يتمع رور الأيام على اكتساب عدد هاثل من العبارات التي 
يترصل إلى فهمهاء واستعماغاء ومن غير الحصور أنه اكتسب هذء اللغة والعديد من العبارات 
عن طريق كامة هما فلا قدرة للذاكرة صلا على أن تحفظ هذا المدد من العباراث وأن 
تستعيدها بحذاقيرها » اضف إلى ذلك أن الطفل يدها من الخامسة من عمره يتوصل إلى أن 
يولد عبارات جديدة مينكرة م يكن قد سمع بها أو نطق بها من قبل إطلاقا ويانب اغاكاة 
ضيات حول الكلمات 
ب » وتتركب هذه العبارة بطريقة عددة ويتحقق 
الطفل من صحة الفرضيات آو عدم صحتها من خلال مقارنة ما يصدر عه من كلام بلقة 
الراشدين من حوله » وحين لا تتطابق هذه القرضيات مع لغة الراشدين يسمى الطفل إلى 
تعديلها. هذا ولا تدمو أجزاء الكلام عند الطفل نسبة واحدة فهو أولا ينطق الأسماء ثم 
الأفعال بعد ذلك تتكون مرحلة جديدة وهي النطق بال حملة لكن كل كلمة مقردة حمل 
معنى الحملة وعندها يفول ' أكل ' معناها اريد أن آكل . والجملة التي بتطقها الطفل عبارة عن 
عدد من الفردات توضع جنبا إلى جنب بنظام بسطه (احت [199) 
الاستعداد اللغوي وأهميته لتعلم اللغة- 

لا بد من مراعاة أهمية استعداد الطفل لتعلم اللغة المكنوية ؛ حيث أن دنع الطفال 
لتعلم هذه اللغة دون آن بون مستعدأ اء شآنه كشان دفع الطفل لتعلم أي موضوع كادهي 
لا بکون مستعدآ له وأنه إذا كان ذلك يكون كل ما تعلمه الطفل تي هذا الجال عرضة 
للنسبان السريع ٠‏ وقد يسعى بالنمو العقلي للطفل في حالات ليست وقد يودي إلى 
تاره العقلي وقد يدقع مثل هذا التعلم العلفل إل التغرر من اللغة المكثوبة وكراهية هما وقد 


ونارای سیت یدیا ا 


يعمهم ذلك على نفورء للتعلم المدرسي وكراهية له» وقد بودي ذلك إلى رسرب الطفل في 
تعلمه المدرسي في المستقبل؛ وآخيرا تسربه من المدرسة (عبداه 1998) . 
تعليم اللفة المكتوبة. 

لقد كشفت مشاهدات الأطقال عن أنهم لا يفهمون في كثير من الأحيان اللغة التي 
نستعملها في خاطبتهم إنشاء تعليمهم اللغة . وحتى يمكننا أن نتواصل معهم » ومكنهم أن 
ينواصلوا معنا بشكل فعال ثي تعليمهم اللغة لابد من مساعدتهم على فهم الكلمات الي 
نستعملها في التحدث محهم في هلا لجال : مثل الكلمات حرف؟ء كلمة » صوت؛ وأسماء 
اروف ويمكن أن يتعلم الأطقال اللغة المستعملة في التحدث أثناء تعليم اللغة المكتوبة 
بالطريقة نفسها التي يتعلمون بها أي مظهر من مظاهر التعلم الأخرى أو آي مظهر من مظاهر 
1 الأخرى» وذلك عن طريق سماع هذه اللغة أثناء استعا اء مشال ذلك اثناء لعب 
الطفلى بالخروف المقصوصة بمكن للمعلمة أن تعلق على ذلك يقوها: جح الحروف التي 
وضعھا ھا معا تسمی حروف ( باء ) ویلفظ کل منها بالصوت (ب) إِذأ كان ساكتا ومراعاة 
جع حالات الحرف. 

أيضا عند كتابة اسم الطفل على عمل قني الخبرة ء يكن للمعلمة أن تذكر الحروف 
کما هي مکتوبة (أن س): ونقول هذه (آنسی)۔ 

كذلك قبل أن تبدا العامة بقسراءة قصة مكنها أن تير إلى الكلام الكنوب على 
صفحة علوائه. 

كن آن تطلب المعلمة من الأطقال أن يتحدثوا عن الأوجه المختلفة للغة الكتوبة» 
ونسفهاء وكذلك یکن ان بجلس مع طفل صغیر بنظر ني کاب مصور وتطلب منه ان 
يتحدث عن الصور الختلفة ء وان يكر اسمانها ء ومكن أن يستخدم الأسلوب نفسه في 
طفل بنظر في تاب فيه حروف هجاية ونساله ما اسم هذا الحرف؟ من ذلك لاد أن ناكد 
المعلمة أنه لدى الطالب معرفة وأنه بعد اكتساب خيرات كثيرة من هذا النوع بتعلم الأطفال 
اللغة الضرورية للدحدث عن اللغة المكتوية ( عبد الثم 1998). 
من أساليب تمي برامج الاستعداد اللغوي 

لق اعتبر بعض الباحثين أن كلام الكبار اموجه إلى المبغار أشبه ما يكون ب ألدروس 
الغوية والتى تعتبر من الأساليب الامة في برامج الاستعداد اللغوي ' ولاحظوا أن هذه 
الدروس على ثلا ولعت 


کڪ کک و 


1-دروس في المشاركة في الحديث: 

فالكبار بجاولون أن ' بدربوا الأطفال على آمرين : الائنباه إل ما يقال م والإجایة عن 
الأستلة الني توجه إلبهم ٠‏ وبمملون على تقيق ادف الأول جب انتباههم بشتى الطرق 
عند اللحديث إليهم » من هذه | لطرق رفع درجة الصرث والمي» وذكر اسم الطفل (بدلا 
من ضمير المخاطب)» واستعمال عبارات مثل: انظر » وئس الكف أو الرس الخ. يعمل 
ا تحفيق المدف E RE‏ التي نوجه 


ااال اکر اوقل بویع E‏ با 
ماذا ۴ ذهیت إلى این ؟ الخ وقد تيين آن صياغة الأستلة على هذه الصررة نت آنجح 
في الحصول على إجابات عن الأستلة من الصياغة العادية (عبدى 1984). 


2- دروس قي الدلالة: 

كذلك ظهر أن احاديث الكبار للصقار قي هأ دروس في الدلالة (تعليم مع اني الكلمات 
واجمل)» قللتاد من أن الطفل سیقهم ما سیقال له » فان حدیٹ الکبار ي ای 
على ما يدور حول الطفل من ياء متمينين بافتظر إلبها أو لها أو الإشارة إلبهاء ويتجبون 
استعمال الكلمات الجردة + كما يتجنبون استعمال الضمائر ء ويستعملون بدلا متها أسماء العم 
آو السماء التي تقوم مقامها مثل بابا و إماماء وعندما يقع الأطفال في خط يتلق جعاني الكلمات 
فان الكبار يصححونها ولكنهم لا بهتمرن بتصحيح الأ خطاء التي تتملق باللفظ (عبده» 1986). 
3- دروس في الترکیب اللغوي: 

أما النوع الثالث من الدروس الني بجحتويها كلام الكبار اموجه إل الصغار ء فهي 
درو س في تركبب اللضة » والكبار بقوصون بهذا-كما يقومون بالنوعين السابقين من 
الدروس'- بطريقة تلقائبة عفوية ٠‏ انطلاتا من حرصهم على نجاح الاتصال اللضوي مع 
الصغار» ودون وعي باهم يعينونهم بهذا على اكنساب قواعد اللغةء وقد ظهر ان هناك عدة 
حصائص لكلام الكبار اموجه إلى الصغار تساعد على تحقيق هذا: 
1- البطء في الكلام. 
2- قصر المبارات 
3- بساطة الركيب. 


الوحدةالاوىءاساسيت اتترييةاترية لل 
1- اقبط في الكلام: 

إن البطء في الكلام لا يعني إنقاص سرعة نطق الكلمات كما قد يتجادر الى الذهن؛ 
وإنما بعني نوقغا أكبر بون الكلمات أو العبارات وهناك فائدتان مدا التوقف: الأولى أنه بجدد 
بداية كل عبارة ونهابتهاء والثانية أنه بعطي فرصة كافية لاستيعابها وتعلم ثراكيبهاء 
2- قصر الجمل: 

من خصائص كلام الكبار اموجه إلى الأطفال قصر الجمل » وقط اظهرت الدراسة 
السابقة ان معدل الحملة الموجهة إل الأطفال في سن الثائية أقل من أربع كلمات 


3- بساطة الترکیب: 

وقد ظهر من الدراسة السابغة أن جلى الكبار الو جهة إل الأطفال في سن الثائية كانت 
بامغارنة مع ابمل الموجهة إلى الكبار -جلا بيطة التركيب» لا نمحوي إلا على الغليل من 
الجمل المعطوفة وتكاد تلو من الصلات والتكملات. 

وقد لخص اليوت حمسائص كلام الكبار وجه إلى الصغار فذكرء علاوة على 
الفصائص الابقة» ما يلي: 
1- عده الأفعال والصفات في هذا الكلام اقل منه في كلام الكبار العادي. 
2- عدد الجمل الخالية من الأفعال اقل. 
3- الجمل الطابية (امر ونهي واستفهام) اکثر (عبده 1984ء 5 
مراحل النمو اللغوي عند الطلطل. 

سبتی أن آشرنا إلى أن مراحل النمو اللغوي لا تكاد تختلف من طفل إلى آخر غر أن 
هناك فروقا فردية بين الأطفال تجعل من المعب وصف التطور اللغوي للطفل على ساس 
السن» ولذا فقد بها الدارمون إلى وصبفة على أساس المراحل: مرحلة الكلمة (الجملة المؤلفة 
من كلمة واحة)» ومرحلة الجملة المختصرة (وتسمى أيضاأً مرحلة الجملة المؤلفة من كلمتين» 
رغم أن بعض الجمل في هذه المرحلة تالف من أكثر من كلمتين)» ومرحلة الطلاقة ومرحلة 
الإتقان» ولا بعني هذا أن اتطفل يقل من مرحلة إلى أخرى اننقالا فجائيا ؟ء آن هناك حدودا 
فاصلة بين كل مرحلة والتي تليهاء قهناك استمرار وتدرج في المراحلء قفي الوقت الذي 
يستعمل فيه الطفل جملا مؤلفة من كلمتين فانه يستمر في استحمال الجمل الؤلفة من كلمة 


40 المهارات القرائيبة والكتابية 
واحدة» وقد يستعمل جلا مؤلفة من أكثر من كلمتين» وعندما يقال أن طقلا ما في مرحلة 
الجملة الختصرة مثلاء فان ذلك يمني أن معظم جله ينطبق عليها هذا الوصف. 

أولا: مرحلة الكلمة - الجملة: 


: الكلمات الأولى‎ -١ 

بيدأ بعض الأطفال بنطق عده من الكلمات المغردة قبل نهاية السنة الأرلى من العمر ٠‏ 
ولکن معطم الأطفال لا ببدؤون باستعمال كلماتهم الأول إلى أن ينخطون عامهم الأول من 
العمر» ويرى أروين 1949 أن معدل عدد الكلمات التي يعرفها الأطقال في نهاية الستة الأول 
يبلغ حوالي ثلاث کلمات. 
ب- وظائف الكلمات الأولى: 

من الطبيعي أن تحمل كلمات الطغل الآوفى صيغ السلوك والمقاصد التي اكتسبها الطفل 
خلال مرحلة ما قبل الكلام فقد كان يستعمل الإشارات التوافرة لديه صوتية أو غيرها 
للتعبير عن عدد من وظائف الاتصال والتيليغ : وتعملل كلمائه الأولى بئفس الطريقة وما هي 
سوى امتداد للوظائف اللغوية السابقة » فهي مسميات للأشياء حوله» والحرادث الي تمر به 
وتعبر أيضا عن حالاته المزاجية وتامر الكبار بتتقيذ رغباته وسد احتياجاته » وقام ليوبولد 
9 بلاحظة سلوك طفلته» و وجد بأن بعض أصوات الناغاة التي تصطنعها ابه تصبح 
كلمات» عندما تربطها ابتته بحالات اتفعالية معينة ء فلقد وجد مغلا أن طفلته هدا تسقط 
لعبتها من السربر تقف وتقول آهَ وهي تؤشر إل اللعبة الساقطة على الأرض وكانها تامر 
بإعادتها إلبهاء آي أن الكلمة غير متمابزة في وظيفتها جحد ذاتهاء وكما سنرى فيم بعد فان 
الطفل بدو فادرا على التمكن من تايز الوظيفة حينما يستطيع أن 
و ئستەر 
مينياك وبرنهولتز أن الطفل بعتمد على التنغيم لكي بوضح وظبفة 
وقد قامت الباحكان بتسجبل كلمة باب عندما ينطقها الطفل لأغراض غتلفة ثم رضت 
الأصوات المسجلة على جمرعة من الراشدين وطلبت الباحتدان منهم تحدبد غرض القرله 
فوجدتا بان الكبار قادرين على ييز أغراض الطفل الكلائة سن حلال صيعة التلغيم الذي 
بستممله الطفل» فقسموها إلى كلمة استفهامية وأحرى خبرية وثالثة بصيغة الأمر» يستفيع الطفل 
ذن أن بلغ الراشدين ما برعي إليه من خلال صيغة التنغيم للكلمة الواحدة فهو تارة يسال هل 
أخرى يقول هذا باب وني غيرها يأمر 'افتح الباب بفعل كل ذلك بكلمة واحلة 
فقط هي باب لا لحمدائي» 1982 » 49). 


الوحدة الأولى: اساسيات التربية اللفوية 

وبالرغم من ذلك فان الكبار لا بستطيعون فهم احمل ذات الكلمة الواحدة وحتى 
الجمل قات الكلمتين أو الثلاث فهما تاما إلا من خلال المرقف الكلي فعندما ينطق الطفل 
كلمة ' باب بصيغة الأمر وتسمع ما قال دون أن تعرف الموقف الكلي الذي قبلت فيه الكلمة. 
فلن نستطيع الحم فيما إذا كان الطفلل بريدك ان تفتح له الباب» آو تغلقه» أو أن تتصت لا 


جبري وراءء. ولكن عندما تكن واقفا أما الباب المغلق والطفل قد تهيا للخروج » ويد 
بالأمر " فانك تدرك من الوقت الموقف الكلي أنه يريدك آن تفتح له الباب لشسمح له 


بالحروج» ولكن أهم سمات كلمات الطفل خلال هذه المرحلة هي أنها تعير عما يجري حاليا 
وعندما يبدأ العلقل بتطوير قدراته اللغوية فيكتسب القواعد وتتوسع مفردائه فانه يتطيع 
التحدث عن الاضي والستقبل ويستطيع آنذاك أن يستعمل الحوار القيقي. 
ج - شكل الكلمات الأول : 

إذا لاحظنا أصوات الخاغاة نجد آنها تشكل عينة من أصوات الكلام كافة » ولكن 
الكلمات الأولى لا تقلد الأصوات التي اطلقها الطفل أثناء امناغاة ء والكلمات الأول تكون 
قصيرة تالف من مقطع واحد أو مقطعين يتألف كل مقطع من صاكن وحركة ( س ج )» 
وغالبا ما تكرن الواكن آمامية مل الباء والميم آما الحركات فعالا ما تكون خلفية مشل 
الألف. 

وترى الباحثة الأمريكية موسكويتز ۸٤٥٥#‏ آن أول ما يتعلمه الطفلل ونظمه قي 
كلام» هو ليس الأصوات النغردة أو الكلمات المتفردة بل المقاطع» وتخرج ارل المقاطع 
عندما مسك الطفل بشفتيه ثم يطلق المراء فجاة في مقاطع مثل با وما وني الراقع أن هلين 
المقطمين هما اول ما يزه الطغل من مقاطعء لأن حارج الأصوات اللغوية ختلفة فهي أنفية 
في ما وشفرية غير انفية في باء وهكذا يز العلل بين ماما و بابا وهي من أولى الكالمات التي 
يتعلمها الطفل العربي 

وسرعان ما يسيطر الطقل العربي على الحركات الطريلة الثلاث» ولكن ما آن عصدد 
السراكن الي ينطقها محدودة خلال السنة الثائية من عمرهء فان عدد المقاطع الي يتطفها يكون 
ممدودا أبضا ويكررها ثنائيا مثل بابا » ماماء داداء بيي... الخ (الحمداني 1982). 

ويقسم اكتساب النظام الصوتي العربي إلى ثلاث مراحل ثد الشترة الأول من عمر 
(1.5-1) سنة يكعسب فبها الطفل السراكن الشفرية والأنفية والمتفجرات الحنجرية علاوة 
على الحركات الأساسية الثلاث» ولا يظهر التقابل بين هموس وانجهور في هذه المرحلة. 


اهارت الغرائية والكتابية 


اما امرحلة | ١‏ في العمل كر2 سة تقرييا » ويكتب خلاهما متفجرات الحرى 
وبعض الأصوات الاحتكاكية ولا يظهر خلال هته المرحلة التوكيد اللقظي أو الشدة كما ان 
بعض أصوات الحركة المركبة لا تظهر أيضا وتتهي المرحلة الثالثة في سن مس سلوات حيث 
يقترب من السيطرة الكلية على النظام الصوتي في اللغةء وتدل المقارنات أن الأطغال العرب 
يكتسبون النظام الصوتي العربي وتيرة اسرع ما ري لدى الأطفال الذين يتملمون لغائهم 
القومية الأخرى. 

يستمر الطغل إذا على تايز ما بلفظه من أصوات ومقاطع ميث ينطق فيما بعد 
الأصوات الناسبة ء ويثد هذا الأمر حتى دخوله المدرسة أو قبلهاء حيث يعائي مسن صعوبة 
نطق بعض الأصوات اللنوية مثل/ س/ التي ينطقها / ث/ وصوت / ر/ التي ينطقها/ ل/ 
ويتلخص معظم الأطفال من صعويات التطق قبل أن يبلغوا سن المدرسة أو السنة الأولى منها 
بشكل تلقاني ء أما إذا بقيت هذ الصعويات مدة أطول جيث تجعل من الطفل هدفا للسخرية 
امام أقرانه فان الطفل. قد يعاني من صعوبات تفسية واجتماعية وني وقت لاحق (الحمدائي 
1982 152( 


د- معاني انکلمات الأولی: 

غندما يبدأ الطفل باستعمال كلماته الأولى يكون قد آتم اكتساب مقاهيم ثبات الأشياء 
وهذا ما عرنا على ذكره قبل بضع صفحات» وإذ يبدا الطفل الكلام فإننا نستطبع أن نستتنج 
آمورأ مفيدة عن تطور الفاهيم لذي وتكوينهاء فمن خلال الوظاتف الاتصالية التي تؤديها 
كلماته الأولى تنكشف أمامنا الكيقية التي يدرك بها الطفل العام الحبط بهء وكيفية قصنيفه 
للاسياء» ولمل أرضح جوانب هذه الظاحرة هي إسراف الطفل في مد المعنى لتغطية اشياء لا 
تلضوي ضمن نفس الصنف كما يراها الكبار ‏ فقد يستعمل الطقل كلمة واحدة للجوارب 
والحفاء والملابس الف ينتزه بها والنزهة نفسهاء ولا تفوت الملاحظ العلاقات الادراكية بين 
هذه الأشياء بالنسبة للطفل على تباعدها بالنسبة للكبار. 

ولقد درست كلارك 1973 مسالة الإسراف في مد المعنى دى الطفل» واستتجت من 
ذلك أن عملبة توسع العاثي والإسراف في مدها تعنم على شيء بربط بين الأشباء 
والأحداث الي يضعها الطفل في صتف واحد يخالف تصمثيف الكبار » وسبب الحلاف بين 
التصنيفين تصنيف الكبار وتصنيف الصغار: هو أن الكبار يأاخذون بعدة عناصر للتصنيف 
بنفس الوقت » ولكن الصغار يأخذون بعامل واحد أو عنصر واحد ويهملون بقية العشاصر 


کا س ا 


علما بان التشابهات التي پأاخذها الصغار قد تختلف عن التشابهات التي ياخذ بها الكبارء 

وتقدم كلارك نة أمثلة للأصناف الرئيسة التي بستعملها الأطفال لتنظيم العالم حوهم وهي: 

1- الركة: قد يستعملل الطفل صوت شو 'للدلالة على صوت القطار ثم يوسع المعدى 
ليشمل كل ا مكالن التحركة. 

2- الشكل: وهذا أكثر أنواع توسيع العنى اتتشارا بين الأطقال» فقد بيدا الطفل بإطلاق كلمة 
سمس على الشمس ث يوسع المنى ليشمل الدوائر على غلاف كتاب والنقود... الخ. 

3- الحىجم: بد الطفل يإطلاق كلمة "دبا على ذبابة ولكن سرعان ما وسمها تسمل كافة 
اشرات الصغيرة ٠‏ فتات الخ الصغيرة ء نقطة صغيرة من الوسخ» راصبح الطفل تفسه. 

4- الصوت: استعمل طفل يوغسلافي ‏ كلمة ط كوكر للدلالة على صرت طائر معين ٠‏ 
ولكنه ومع المعنى ليشمل الألخان على الكمان ن والبيانو» والامسطوائات وكمل أنواع 
الوسبشى » وحتى اليو الدوارة في مدينة الملاهي. 

5- الطعم: ولم بظهر هذا الصنف في اليوميات إلا ندرا فقد بدل أحد الأطفال باستعمال 
كلمة تلحلوى فوسعها ميث أطاقها على الفواكه وقيما بعد على جيع الأشياء 
الحلوة المذاقق 

6- الملمس: أطلتى الطفل كلمة ‏ دوكي على الكلب الحقيقي ثم على لعبة بهيئة كلب في 
فر ثم على الفراه الذي تلبسه آمه. 

ویعید الطفل بتاء عاله ‏ كما 
وتعمل تپیزا ته على دحر عملية اا 

للمدركات (الحمداني 1982ء 154). 

ه- فهم الطفل للجمل المسموعة في هذه لمرحلة: 
ما أن الفهم بسبتق التعبير فان المرء يتوقع أن يستطيع الطفل في مرحلة 

الكلمة الجحملة آن بقهم جلا مؤلفة من كلمتين أو أكثر » غير أن دراسة يلين 

بندكت اظهرت أن هذا لا بحدث بشكل تام إلا في أواخر هله المرحلة » آما في 
بدايتها فلا بستطبع فهم مثل هذه الحمل كاملة » فقد لاحظت أن الأطفال في 
الفغرة ال تقع بين الشهر الثاني عشر والشهر الرابع هشر أو الحامس هشر من 
أعمارهم لا يقهمون إلا عنصرا واحدا من الجملة التي يسمعونهاء رغم معرفتهم 
جيع مفرداتهاء قفي جلة أعط الكرة فيلين» مثلاء هتاك عنصر الإعطاء (اعط) 


مفاهیمه بازدیاد خبراته وازدپاد خبرته اللفظیة 


اضة علة أعقابها فتراجع أمام التمييز امستمر 


u ||‏ مارات القرائية والكتابية 


وعنصر المعطى (الكرة) وعنصر المعطى إليه (هيلون)ء وقد وجدت الباحثة أن 
الطفل ني بداية هذه المرحلة لا يفهم إلا أحد هذه العتاصر لعدم قدرته على التركيز عليها 
كلها في آن واحد فإذا استوعب أعط ولم يستوعب العنصرين الآخرين ‏ فانه قد يتاول قلماء 
مثلاء بدلا من الكرةء ويعطيه لوالدته بدلا من إعطاته لبلين» وإذا استوعب العتصر الشاي 
دون الأول والثالث فانه يتناول الكرة ولا يعطيها لأحد وإذا فهم المنصر الثالث دون 
الأول الثاني فانه ینظر الى یلین دون أن يفعل شيئا. 

آما في الشهر الخاسس حشر وما بعده فقاد كان معظم الأطفال يفهمون عنصرين وان 
قليل منهم بفهمون ثلاثة عناصرء فإذا فهم الطفل عتصربن من جلة 'أعط الكرة لميلين فانه 
فد يتناول الكرة ويعطبها لوالدته أو يتناول القلم ويعطيه يلي (عبده 1986). 
ثانيا: مرحلة الجملة المختصرة : 

تبدا هذه المرحللة عند معطم الأطفال بين متتصف السنة الثانية سن العمر وآخرها» 
وتفتصر في البداية على الأخبار والطلب » بشقيه الأمر والاستفهام» وتخلو من التعجب. 

إن كثيرا من جلى الطفل في هذه المرحلة لا يغهم معتاها إلا بالاستعانة بالموقف الذي 
قيلت فيه فجملة )ع5 هت٥۸1‏ مثلا یکن آن تعتي هذا جورب ماما او ' اط | 
لاما او" ماما تلبس جوربها" الخ إلا لن انى القصود يهم من الباق الذي نب 
(عہده» 1986). 


آ- النقلة بين الكلمة - الجملة والجملة المختصرة 
ير الطفل بين مرحلتى الكلمة-ا حملة والجملة المختصرة مرحلة إبرة بلفظ فيها 
کلمتین بينهما وقفة › مثلا 

8y. Chair‏ طفل . کرسي. 

لم يلفظط الكلمتين في فترة لاحقة في جملة واحدة: 

.لفل كرسي ' (الطفل على الکرسي). 

,تعتبر الكامتان في الخال الأو كلمتين متفصلين لا جلة مولفة من كلمتين لللأسباب التالية: 

1- وجود وففة بينهما. 
2- وقوع تبر متساو تقريبا عليهما ء وهر أمر لا بجحدث تي العبارات المؤلفة من كلمتين. 
3- اغيم الهابط عليهماء 


الوحدة الأولى؛ اساسيات التريية اللغويد ل 


ونتف الأطفال > في مقدار الوقت الذي نستغر هذه النقلة قبل البده بضم الكلمتين 


وقد لوحا أن الكلمتين اللغوظتين بالطلريقة السابقة قد تكونان اسمين كما في طفل . 
كرسي » وقد تكونان اسما وفعلا ار اسما وآداة الخ. فقد ورد في كلام الأطفال آمثلة مثل: 
E See.‏ (انظر إلي السيارة). 


الكلمتين ‏ وان المعنى القصود لا مكن استخلاصه إلا من لوقف الذي قيلت الكلتا 
(عبده 1986ء 17). 


ب- العلاقات الدلالية في الجملة المختصة : 
آ- المعثي في مرحلة الجمل فات الكلمتين: عندما 
الجملة ء نطق الطفل أحيانا بکلمتین تفصلهما وا 


ب“ ويعتقد بعض العلماء أن بزوغ الجملة ذات الكلمتين هو 
العصبي يسح طفل بان بخطط له ابجمل وينطتها قبل آن تتفي من 
ويثل هاا التطرر الجديد زيادة كمية العلومات الي ی ال ادما في لظ 
واحد رتجدر الإشارة هنا أن الكلمات HE‏ في جلة هي الكلمات 
والغاهيم التي سبق أن تعلمها نفسها » وبرى سلوي » أن الحملة ذات الكلمتين تشكل 
تقدما واضحا في فدرة الطفل النعبيرية ولكتها لا تشكل مرحلة جديدة في تفكميره » 
وتعتبر هذه المرحلة مرحلة مهمة لأنها تعثل تقدما ملحرظا في قدرة الطضل على أن 
يرمز أأفكاره بطريقة لغربة وان بعكس أفكاره بطريقة لغوية وان يعكس أفكاره بشكل 
افضل إلى عام التفاعل الاجتماعي والفكري البشري. 


ب 


ج- قام عدد من علمان تفس اللغة بجمع البيانات من أماكن ختلفة من العام فجمعوا 
اليانات من الأطفال الذين بتكامون الإنكليزية وال لانية والروسية والفلندية والتركية 
ولغة أهل ساموا ولغة اللاو في كينيا ء رقي أدناء الفاهيم التي هرت في لغة الأطفال > 
انها نفس المفاهيم التي تظهر في دراسة الأطقال في أية لغة. 

١‏ التعرف يشير الطفل في مرحلة الكلمة -الجملة ال الأشياء وينطق اسم الشيء الذي 

إلبه» ولكنه تي هله الرحلة بضيف كلمة أنظر أمام اسم الشيء . 'انظر قبط مشلا 

وه الجمل هي امنداد لازدواج النطق مع الإشارة. 

2- المكان يدل الطفل على مرقع الأشياء بجملة فات تصحبها الإشارة باليد آو 
الإصبع » وتنتهي الجملة عادة 'بهناء أو هناك مقل كناب هنا أو قط هشاك أو قد 
يستعمل کلمتین لبحدد موقع شيء مثل نونو بيب آي الطفل في السيارة ء ونلاحظ ان 
الطفل همل في حذه احمل حروف الجر مثل في > ب » على ... الخ 

3 التكرار: يبدو أن الأطفال يتبهون منق سن ميكرة لوجود الأشياء والأحداث وغيابها 
وتكرارهاء فمن آواثل ا لحمل التي ينطقها الطقل بعد تتم" أي المزيد من الحلوى 

4- عدم وچود الأشياء ن الطفل الذي يلاحظ تكرار الأشياء بلاحظ آيغا غيابها 
والدي بلاحظ الأحداث يلاحظ أيضا توققها فجملة الأول تعير عن غياب الاش 
مل ' بح حلب آي نفذ الحليب بعد أن يشربه أو راح طوبة " جعنى اختفت الكرة 
نحت كرسي مللا 

5- النفي: بسنعمل الطفل صياغات النفي ليعارض لفظ تلفظه شخص كير مشلا لكل 
ينجنب سوء الفهم . مثلا بؤشر الى صورة كلب ويقول ' مو بشة' آي ليس قطاء 
ويستعمل صياغة مشابهة ليرفض ما يقرضه عليه الكبار ' ما اشرب ' مشلا إذا أرادوء 
آن بشرب شیا. 

6- التملك: عندما يكون العلفل في مرحلة الكلمة -ابجحملة ويرى سترة أيه فانه قد بقول 
بابا دون وجود الأب ما في مرحلة الجملة ذات الكلمتين فانه قد يقول ' سثرة بابا" 

7- فامل-فعل-مفعول په برضم من ان الطتل بهم في هل الرحلة فعل الفاعل على 
له إلا آنه لا يستطیع آن پعیر إلا عن زوجين أثنين من هذا الثالوثء فقد يفول ' 

يابا طوية 'فاعل وعفعول به او ذب طوبة 'فعل ومفعول به او ذب بابا' فعل وفاعل 

ولكنه لا يستطيع أن قول ' بابا ذب الطوية "أي ”يابا ارم الكرة . 


الوحدة الأولى: أساسيات التربية اللفوية لل 

8- الفعل - الكان: يستطيع الطفل آن يتكلم عن الفعل ومكان حدوثه مثل اقعد - كرسي 
ولکنه لا یستطیم آن یقول ماما افعدي على الکرسي ' وقد بظهر تفس القصد علی شکل 
ماما كرسي او "ماما اقعدي . 

9- الفعل - التسلم: يستطيع الطفل أن يتحدث عن الستفيد من الفعل » مثل ط اط يابا 
أو كعك لي وبالرغم من أنه لا يذكر الفعل في الصيغة الأخيرة فان الطريقة التي بقول بها 
ام ممملة لا تدع مجالا للشك بأنه يريد الكعكة. 

0- القعل الأدا ی ل ی ای ا جج اد انبل بن 


أو 'سيارة راء 
2- الاستفهام : يستطيع الأطفال إطلاق الجمل بصياغتها السابقة بشكل الاستفهام وذلك 
في طريقة تطقهاء كما أنه تلك تي هته الرحلة عادة بعض أدوات 
الاستفهام خاصة آي» فهو يسال وين طوبة "أي الكرة ء أو" وين روح أي اين ذهب . 
إن هذ الوظاتف تظهر تي كل اللغات التي تت دراستها خلال مرحلة الجملة ذات 
e‏ ومن الواضح أن الطفل يعير خلال هذ المرحلة عن مدى واسع من الأفكار؛ وي 
يصعب أن تضيف الى هذه القائمة آفكارأ آحرى » ولا يموز هذه التعبيراث سوى 
0 (الحمداني» 160.1982(« 


قواعا. عامة في هذه المرحلة. 

لاحظ بعض الياحثين أن الأطفال يتبعرن بشكل عام قراعد مطردة في التراكيب التي 
يستعملونها رغم آن هذه التراكيب تختلف عن نراكيب الكبار . فإذا كانت الحملة تتالف من 
كلمنين إحداهما نعبر عن الفاعل والأخرى عن المقعول فان الكلمة الدالة على الفاعل 
تقع اولاء كما ني عه 10y‏ ' ماما (تلہس) جورب (ها) ' او 800k‏ اللهK‏ 
كندل (يقرآ) كتاباء كذلك عندما يستعملل الطفل كلمة 20١‏ ال4 م يمد موجودا ' فاه 
بضعها دائما في بداية ا لجحملة كما في لن ١«ع!ا۸‏ ' ل يعد هناك حليبة رهلا عكس ما 
يفعله الكبار حيث يقولون .010ع[۸ ءآ M1‏ #٣1غير‏ آن هذا الاطراد في لغة الأطفال لا 
يعني أنهم يتبعون جيعا طا واحدا من ترتيب الكلمات في الجملة لوحظ ان يعض 
الأطفال عندما يتحدثون عن اكان الذي يقع فيه شيء معين فانهم يذكرون الشخص أو 


نهارت شر ونی 


الشيء ارلا ثم الكانء مثلا نط٤‏ با13 الطفل على الكرسي " ة٣‏ لال0 ابي في 
السبارة» في حين أن بعضهم کانرا يتبعون ترتیبا معاكسا فبذكرون المکان آولا كما في جملة 
hore Doggie‏ الكلپ هتاك" وتشير الأمثلة التي وردت في كلام طفليدا الى انهم كانوا 
يتبعون قواعد مطردة بشكل عام ٠‏ ولكن ليس دائما » فمن القواعد المطسردة استعمال بدي 
أريد' وبديش' لا أريد ' دائما نجداية ابمملة »ج وكذلك استعملوا اسم الإشارة وفعلل الأمر تي 
بداية الجملة دالما. ۴ 
مشال: 
بدي حلیب (آرید حلیب). 
يدي ابسه ( اليسه) بوت (أريد آن البس الحقاء). 
مٹال: : 
ومن القواعد المطردة أن الفعل يسبق الفاعل ويسيق العو به: 
(وثعت وقعت) رانية (وقعت رانية). 
تام پاب (نام آيي)۔ 
غير أثه إذا تعارضت قاعدة أسبقية الفعل مع قاعدة أسبقية اسم الإشسارة ف 
ار 


هادي ايسها ( اليسها) (اليسي هذه ). 
تقع في كلام الطقل قبل الاسم ولكن بعد الفعلل: 


ابس (الہس) انا (اتا البس). 
بدیس نام انا لا رید أن آنام). 


ومن القواعد غير المطردة الكلمات الدالة على مكان » حيث استعملها الأطفال قبل 
الفمل أو الاسم أحياتا ويمدهما أحيانا أخرى (عبده» 431984). 


الوحدة الأوئى؛ اساسيات التربية اللغوية لم 
4. بين جملة الططل وبرقية الكبير. 

ما البادئ التي يتبعها الطفل في اختصار الجمل ؟ هل يحذف بعض الكلمات الأولى؟ 
هل يحذف بعض الكلمات الأخيرة ؟ لا هذا ولا ذاكء ولكنه- ككاتب البرقية - مذف ما 
ليس له أحمية كيرة قي المنى» ومن هنا سى عض الباحثين هلا الوع مسن الكلام الكاام 
ارقي "LE ORAPH1C SPEECH‏ فجمل الطفل في همأجطالرحلة تكاد تفتصر -كما 
تقتصر البرقية - على الكلمات الدائة 00۸18١١ ۷0۸2S‏ وتخلو من الكلمات الوظبفية 
UNC1ONAL WWORDS‏ ۳ » أي أن الأجزاء التي تؤثر على صحة تركيبها اللفظي » 
ولکنها لا نؤثر على محتواها الدلاي. غير أن هناك اختلافا هاما بین 
وبرفية الكبير» وهو أن الطفل محذف» علاوة على الكلمات ا ب 
اتی لا تؤٹر کئیرا على المعنیء کالسوابق 5ع ٣راللواحتق‏ خ×تااک ف 
بدلا من 6065ء أو 28ء وكذلك بعذف اداة التعريف وحروف الجر الخ ء كما لاحظا في 
كثبر من الأمغلة الإجليزية والعربية التي أوردتاهاء ولو كان كاب البرقية يلفع كلشة برقينه 
حسب عدد الحروف لحذف السوابق واللواحق كما يقعل الطفل تي جاته الختصرة (لاحظ 
آنثا لا نحذف في البرقية العربية أداة التعريف وحروق الجر وغيرها من الأدوات المتصلة لا 
٠‏ ولكنتا غحلف ادا التعريف وحروف الجر الخ في البوقية 


ولكن ما الذي بجع جمل الطفل في هذه الرحلة تاني على هذه الصورة ؟ يرى 
بعض الباحثين أن السبب هو قصر مدى ذاكرة الطقل في هذه المرحلة سواء في الاستماع 
أو التخطبط للتعبير غير أن هذا لا بفسر اباب اثتباء الطفل للكلمات الدالة التي 
بسمعها دون بقبة الكلمات » فما تفسير ذلك؟ أن الكلمات الدالة تعر عن معنى 
محسوس ٠‏ أي انها مرنبطة بأشياء براها الطفل أو يجسهاء بعكس الكلمات الوظيفبة » 
ومن هنا ياتي اكتسابها فبل غيرها تي مرحلة الكلمة -الحملة ومرحلة الجملة المختصرة» 
ثم أن الكامات الدالة أكثر بروزا في السمع لأن التبر الرئيسي في كلام الكبار بقع عادة 
عایها (عبده 1986 21). 
تعلیق 

إن جل الأطفال المختصرة مؤلغة» كما ألحناء حسب قواعد تر 
وليست سلسلة متصلة من الأصرات حفظها الأطفال حغظا دون إدرا 
منهاء فما الذي يدعو إلى اعتبارها مؤلقة وليست محفوظة 


امهارات القرائية والكتابية 


هناك عدة اسباب تدعو إلى ڌلك: 

1- الأجزاء التي يعذفها الطلفل ليست عشرايةء فالطلفل يجذف-كما راينا-ما ليس له فيمة 
كبيرة في المعنى» ولو لم يكن الأمر كذلك لظهر في جلة ما يناقض هلا. فمقابل ججلة 
الكبار البابا في السيارة مثلا » يغول الطفل بابا سيارة أو سيارة باباء ولكنه لا بقول ال 
في آو بابا في أو سيارة آل. 

2- ترتيب الكلمات في جمل الطقل كيرا ما يكون غنلفا عن ترتيبها عند الكبارء وهر يثبع 
باطراد (مدة من الزمن) ذلك الترتيب الذي يعبر خطا من وجهة نظر الكبار» وجا أن ما 
يقوله الطفل مختلف عما يسمعه من الكبار فان من غير الممكن آن يكون محفوظاء بل لا 
يدمن ئ يكر اللفل قد اله يدا لاله مته من فيل 

الکیارء قالکبار يطب 

يقولون: سيارة دون لظ التاء ولكن سيار 


وسيارتك بلفظ التاء 


4- يطبق الطغل ما يسمى ب ٴافقياس ا حاط عندي بدلا هن 
آقلام وتعالي عندي» آي آنه يطبق قواعد سأستخاصها على أمثلة لا تتطب ق عليها تلك 
القواعد ء فالطفل عندما يقول يجي عندي لإ يستحضر هذه الجملة من ذاكرته » فهو م 
سمعها من أحد» ولكنه طبق قاعدة اشتقاق قعل الأمر من القعل المضارع فاستق فعال 
الأمر المضارع تيجي» قياس على روح من تروح آو العب من تلعب» بدلا من استعمال 
فعل الأمر تعال اثذي يستعمله الكبار. 
ولا يعني هذا أن كل ما بقوله الأطقال مؤلف حسب قواعد تركييية يطبقونهاء 

متل صباح الير ومع السلامةء ليست بالتسبة للطفل في 

هله المرحلة سوى سلسلة متصلة من الأصوات يافظها دون إدراك للاجزاء التي تالف 
منها ٠‏ فالطفل لا يدرك أن العبارة الأولى ثتالف من صباح + ال + حير وان العبارة 
نية تتاف من مع + ال + سلامة » ودليلل ذلك أن أداة التعريف التي يلفظها في 
المبارتين الابقتين لا ترد في هذه المرحلة في الجمل العادية التي بؤلفها ء قهو لا يقول في 
هذ المرحلة بابا تي السيارة أو الطابية مع دية. 


فالثا: مرحلة الجملة : 


من الجمل ذات الكلمتين إلى الجملة اقرا علية: 


اا کک ا 


تتطور وتنموء خلال السنوات التالية سمة هامة من سمات السلوك اللغوي تلك هي 
القواعد » ولا نعني بالقواعد هنا ما تتضمنه الكتب المدرسية حول البتدا والخبر وأخوات كان 
وان ... الخ بل تلك اترام التي نعرفها ضمنيا » جيعا ونتكلم رنكنب مموجبها ونستعملها 
لندظم كلماتنا جمل صحيحة ‏ والتي أن حرج متكلم عليها نحس بائه أنحطا في القول. 

تبد؟ بوادر استعمال القواعد اللغوية في نهاية مرحلة المحملة ذات الكلمتين وتعبر | 
لوسائل القراعدية الأولى الي بستعملها الطفلء هي الأدوات الأساسية في اللغة البشرية »> 
وهي التنغيم » تتابع الكلمات والصرف (الحمداتي 1982). 


1-التنغيم : 

سبق أن مروا على الدور المام الذي يلعبه التخيم في لغة الطفل في المراحل الأوفى من 
اکتسابهاء فقد برذ OE REE‏ 
لامر ار الطلي آر الرجاء ار اترا » ولكن في نهاية مرحلة ا لحملل ذات الكلمتين» يظهر 


ويستمر التنغيم في كلام الطفل تقاضلا وتايز خلال ترات الم اللضوي اللاحقة 

حتى يقترب اقترابا شديدا في لخة الكبار في حوالي الرابعة -اخامسة من العمر (احمداني» 

(164.1982 

2-تتابع الكلمات : 
اللنة العربية أكثر مرونة من اللغات غير المعربة من حيث 

سال اد عم ر او "اعد سال عمر "او 'عمر ساله آحد دون تنغ 


ير في معنبى الجملة سؤى 
الغاكيد. ولكن التالي في الكلمات صحيع في جميع الأحوال ونجد هذه الغلاهرة في اللهجات 
العرية ابجارية أيضا بالرغم من أنها غير معربة » ويعتمد النكلمون على النر في العاشير الى 


الفاعل » إلا أن الجملة العربية أساسا تخذ هي : فعل- فاعل - مفعول په. 
وإذا عدنا الى ما ينطقه الطقل العربي في نهاية مرحلة الجملة ذات الكلمئين نجد أنه 
يستعمل تتابعا للکلمات بختلف باختلاف مقاصله فمثلا جملا بابا دعدغ عندما يريد من 


[ سسس رد 


الأب أن يدغدغه ولكته يستعمل ‏ دغدغ باب عندما بريد آن يدغدغ أباه وعندما تزداد ا جمل 

التي ينطفها العلفل طولا يتاكد أكثر فأكثر دور تتابع الكلمات في نقل المعنى الى السامع. 

1- الثفي: يكتسب العلفل العربي النفي من اللهجة الحيطة به» ولعل اول اشكال النفي الي 
يكتسبها هو الشكل ما ميم مفخمة ٠‏ ويقصذ بها الطفل الرفض؛ معشى لا أريد أو لا 
أفعل» أو لا تفعل. ولكنه يقهم الشكل ”لا مئذ سن مبكرة وستعمل عادة مع الطفل 
جمنى النحلير من شيء معن مل لا عندما اول إمساك شيء ساخن أو سلك 
کهریاني؛ آو بسکب ساللا على نفه. 

وفي حدود معصف السنة الثائية يستعمل الطفل كلمة "لا عندما نسأله عن شيء معين 

# a 

تهاية الكلمة ولطفا تعشبر هفه المرحللة الأولى من اكتساب 


أما تي المرحلة الثانبة قيبدأ الطفل باستعمال (ما ) يم خقفة و "مو "في جملة ق 
نة قي بعض الأحيان الاستعمالات ال 


اما المرحلة الثالتة فتآتي في منتصف الستة الثالثة حيث يستعمل النفي الناسب قبقول الطفل 
ثلا ماكو چعنی لا يوجد »ما آريدً و وهنا" جعنى ليس ها" ... الخ. 
2- الاستقهام : بيدو لتا آن الاستفهام بحري بطريقتين هما: 
1- استفهام عن طريق تغير التغيم » بكلمة أخرى تستعمل نفس صيخة المملة في حالة 
الإثبات مع رفع درجة الصوت في الكلمة أو الكلمتين الأخيرتين » ويتطلب مشل هذا 
الاستفهام الإجابة بنعم ار لاء أو ما يقابلهما. 
ب- الاستفهام بإحدى أدوات الاستفهام مثل: 
شنو- ماذاءمنو-شکد-کم» وین- آین » ایتی-متی» شلون» کیف » لیش» لاء منین - 
منين » من أين » وتتطلب الإجابة عن هذه الأسئلة صياغة جملة جواية أو كلمة واحدة . 
لفد ثبين لنا أن اكتساب الطفل لصيغة الاسهام قر مراحل حددة هي: 
1-المرحلة الأولى: 
وني هذه الرحلة بغير الطفل من نغمة الصوت برفع درجة الصوت قيسال الطفل مثلاَ 
احطه هنا؟. 


الوحدة الأولى: أساسيات اثتربية اللفوية ل 


2- المرحلة الثانية: 

بكتسب الطفل بعض آدوات الاستفهام خلال السنة الثالثة من العمر ويضمها في نهاية 
الحملة مثل هذا شنو ولمل شتو هي أولى ادوات الاستفهام التي يتعلمها الطفلل كما يتعلم 
كلمة من مستقلة حيدم بطرق الباب مثلا. 
3- المرحلة الثالخة: 

يتعللم فبها الطفل استعمال كافة ادوات الاستفهام مع تحويراتها الأسلوبية وينجز هذه 
المهمة في حوالي سن 3 - 4 سنوات. 
4- الصرف: 

إن الصرف هو آخر اراحل التي يكتسبها الطفلء ويبدو من الدراسات أن سن 
الأطفال لدى اكتساب الصرف يتباين بتباين اللخات من حيث تعقيدها الصرفي» فالطفل الذي 
رمية يتعلم الصرف قي سن سبع سنوات أو ثمان سنوات من | لعمر. 
ومن اللاحظ في غو اثلخة دى الطقل أن الطفل يتعلم الكلمات غير المومسومة أولا 
إليها السوابق آو اللواحق وييدو أن هتا الأمر هو من إحدى 
شوامل اكتساب اللغة ء في كل مكان من العام - 

قبيلى نهاية السنتين نجد آن الطفل العربي يستعمل السماء مفردة ولا بيز بين 
المؤنث والمذكرء ولكننا نلاحظ بزوغ التايث والعذكير في نهاية السة الثاتية وبداية السنة 
الثالكة من العمر. 

وتظهر بوادر التائيث والتذكير على الفعل في هذه الضترة فقد يغبني الطفل جا بايا" 
پایقاح متکرر عندما یری اباء قادما » ولكنه يقول جت ماما » أما النسبة لاكتساب !ل 
فان الطفل ير جمراحال متعددة » ففي المرحلة الأولى الطفل استعمال المفرد » فإذا فلا 
للطفل ' هذا بیت وهذا بیٽ وهلا بیت ٠‏ كلهم ماذا ؟ فانه يقول كلهم بيت . 
ف ن مفهوم الجحمع لدى الطفل ؛ ونجد أن الطفل يتعلم مع 
امونث السالم اولا إضافة اللاحقة ات "في نهاية الاسم وبعدها يكنسب صيغة الجسم المذكر 
نهاية الكلمة وججري ذلك خلال السن 6ر2٠3‏ سنوات » أما تعلم 
آکثر تعقیدا. 

وحندمانلفت إل صخ ا نجد أن عملبة اکتسابها أعقد ما سبق ذكره فالطفل يتلم 
آن بضع الرفم النين آمام الفرد كن يقول ' اثتين ول جعنى ولدين ثم يحقل إلى صيغة اخرى 


> س س کے مرو وک 


هي ٴٴ انين ولا في حوالي سن الخامسة ء آي أن يضع الرقم اثئين آما صيفة الجمع» وأنخيرا 

يكتسب صيغة الى كاملة " ولدين بين احامسة والنصف والسادسة من العمر (الحمداني» 

(167 1982 

ب- الخصائص النغوية مرحلة الجملة: 

1- مفردات الطفل في مرحلة الجملة المختصرة محدودة » اما في هذه المرحلنة فتزداد 
ازدیادا کبیرا. 

2- جل الطفل في مرحلة الجحملة المختصة ناقصة ء آما في هذ المرحلة فتفترب جملة من جمل 
الكبار» وتحتوي على السوابق واللواحق والضمائر المتصلة والأدوات. 

3- إتقان التراكيب اللغوية 

4- تصبح جملة الطفل أطول وأكثر تعقيدا » وتعبر عن كمية أكبر من الحتوى الدلاي » فقي 
هذه الرحلة تظهر احمل المركبة التي تتألف من جائين بينهما علاقة ء الجملة 
الأساسية وجلة فرعية (مٹل : قبل آن باکل » بعاد آن العهى» بيش هما كان يلعب ٠‏ إذا ي 
يشرب» الذي كان على الطاولة. 


ج- مرحلة الإتقان : 

ان إطلاق هذ التسمية على هذه المرحلة لا يعني أن لغة الطفل تصبح محقنة فبهاء وإغا 
تعني آنها تتجه نحو الإتقان » فبالرغم من أن لخة الطفل بين الرابعة والخامسة من العمر لا 
تخعلف كتير عن لغة الكبار . إلا انها نظل لبضع سنرات تالية دون مستوى الإتقان التام؛ 
وبظهر هذا القصرر في أربع نواح: الأغردات » والتراكيب اللغوية ء والقدرة على إصدار 
احكام لغوية صحيحةء ومراعاة معلومات السامع عن موضوع الحديث. 
-١‏ المفردات : 

تظل مغردات العطغل في هذه المرحلة محدود بالقياس مع مفردات الكبارء ويستمر مدى 
الحياة في اكتساب مفردات جديدة كما أن معائي الفردات التي تعلمها تصبح أكثر دفة ؛ 
ويخيل للكبار حين يستعمل الطفل كلمة ما اسستممالا صحيحا في سياق معین آله يعرف 
معناها جیدا؛ ولکنهم لا بلبثون آن بكتشفرا ن معنى تلك الكلمة في ذهته بختلف عر معثاها 
عند الکبار. 


الوحدة الأولى: أساسيات التربية اللفوية لع] 
2- التراكبب اللغوية: 

يستمر الأطفال في هذ المرحلة في استعمال تراكيب لغرية كثيرة استممالا حاطعاء 
سراء على مستوى الجحملة أو الكلمة » وقد وجدت كارول تشومسكي من دراسة أجرتها 
على أربعين طفل بين ألخامسة والعاشر؛ من أعمارهم أن تراكيب لغوية في اللفة 
الإلجلبزية لا بتقنها الأطفال قبل التاسعة أو العاشرة ومن أمثاتها: - 

1e D1 1 Hard 0 e‏ من الصمب رؤية الدمية 

ohn Promised Bi o Go‏ وعد چون بل بان يذهب 

ˆ سالتە ماذا آفعل‎ 1 Asked Hir What to Do 

خقد كان الأطفال يفهمون من ال جحملة الأول آن من الصعب على الدمية أن ثرى » 
ومن الحملة الثانية أن بل هو الذي ميذهب ٠‏ ومن الجحملة الكالئة أن الذي سيقوم بالعمل 
ليس آنا (المتكلم) بل هو الغائب (عيدم » 1986: 59). 
د- الأحكام اللغوية وفهم المعنى المجازي: 

يفتقر الأطفان تي حذه الرحلة الى القدرة على إصدار الأحكام اللغرية الصحبحة » آي 
امقدرة على الحكم على جملة ما بأنها صحيحة لغويأ أو غير صحيحةء أو بان فا عدة معان » 
أو نها مرادفة لحملة اخرى الخء وكذلك يصب عليهم ملاحظة المعنى الجازي وفهم الألغاز 
والنكت القائمة على اللعب على الألغاظ 

وني بداية الأمر بربط الأطفال المحة اللغوية بقدرتهم على فهم الجملة ٠‏ ثم ترتبط 
الصحة اللغوية بعد ذلك بمحتواها الدلالي» وبالنواحي الخلقية » فجملة مشل طار الحصان » 
مثلا ٠‏ تعئبر غير صحيمحة لأن الحصان لا بطير. 

غير أن المقدرة على إعطاء الأحكام اللغوية الصحيحة تبدا في النمو بعد الخامسة فقبل 
هله السن ينظر الطلفل إنى اللغة كاداة للفكر ايضا لأن هذا يتطلب النظر إلبها كشيء جرد » 
وهو أمر مرتبط بنموه الادراكي بشكل عام » وقد لوحظ أن قدرة الطفل على تعلسم القراءة 
(والمقصود قراءة الجمل الترابطة لا الكلمات الفردة) مرتبط بوصول الطفل الى هذه المرحلة » 
فالقراءة تتطلب القدرة على ملاحظة الأجزاء التي تالف منها الجملة وعلاقتها بمضها 
الأخر 


[#آ س مر سروس 
ه- مراعاة معلومات السامح: 

عندما بتحدٹ الكبار عن موضوع ما فانهم يأخذون بعين الاعتبار ما يعرفه المستمع 
وما لا بعرته. وني ضوء ذلك يقررون ما جب ذكره وما جب عدم ذكره لأنه معروف» 
وكذلك ما يجب اختصاره وما بجب تفصيله الخ» آما الصعار فلا يلاحظون مثل هذه الأمورء 
کما ان الکبار بتحدثون باسالیب تختلف باحتلاف مستوى المستمع واخحتلاف الوقف 
الذي جبري الحديث فبه» فقي الموقف الرسمي بتحدئون اسلوب خثلف هن اسلوب 
حدیٹهم مع اهلهم او اصدقالهې؛ ویاطبون الصغار بأسلوب تلف عن اسلوب مخاطبة 
الكبار» ويخاطبون الشقفين بأاسلوء عن اسلوب غاطبة الأميين الخ. اما الصغار 
فاسلوبهم لا بفتلف من موقف إل موقف أو من مستمع إلى مستمع. 

وقد دلت بعض التجارب على أن الأطفال في هذه الرحلة يعتبرون ما هو واضح في 
أذهانهم واضحا في آذحان مستمعيهم» من تلك التجارب تجربة قام بها بیاجیه على آطفال بین 
الحامسة والسادسة من العمر كان بجكي قيها قصة لأحد الأطفال ويلب منه آن جكيها 
لأطفال قي سنةء وقد وجد أن الأطفال بحذفون معلومات أساسية لا تفهم القصة درنهاء 
ويروون حوادث القصة قي توتيب غير دقيق: وكانت القصة بشكل عام ناقصة وغامضة 
عبد 1984 67). 


ا شی 
المهمات الخاصة لهذه الوحدة 


بعد دراسة هذه الوحدة يقوم الطلبة بتنفيذ المهمات التالية: 


أرلا: اللغة ظاهرة إنسانية عالية. وضح القصود بذلك من خلال عمل تقرير بنافش اللغة 
من كومنها تفع في بؤرة الأحداث الإنسائية وأهميتها للبعد الإنساني. 

ثانيا: اللغة مطلب إنساني في بعديه البيولوجي والاجتماعي. وضح المقصرد بذلك؟ 

من الظواهر الإنسانية والتي تناولتها النظريات المختافة بالتفسير. 

لنظريات وحاول ان تقف على البادى الحاصة بتفسير هله 


رابعا: تطور التظام التركيي من الأمور اخاصة بالظاهرة اللغوية. وضح المقصود هله 
امراحل مع بيان خصاتص كل مرحلة. 

خحامسا: من النظريات الغسرة لظاعرة الاكتساب اللغري الظربة السلوكية و النظرية امعرفية 
والنظرية التوليدية. قارن بين المبادئ الريسة ذه النظريات والمفسرة لاكتساب اللخة. 
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بعد دراسة هذه الوحدة يتوقع تحقيق المخرجات التالية 


1- بعرفوا مهارات اللغة العربية الأساسبة (الاستماع - الكلام - القراءة - الكتابة). 

2- يوضحو! العلاقة بين المهارات أو الفنون الأربعة من مهارات اللغة العربية. 

3- بذكرو! المهارات الفرعية لكل مهارة أسامية من مهارات اللغة العرية. 

4- بوضحوا مراحل تعلم الفراءة والكتابة وأهمية مراعاتها عند تعليم التلاميذ هاتين 
الهارت 

بئوا كيفية تنمية كل مهارة من مهارات اللعة العرببة الأساسية لدى تلامية الرحلة 


6- بقترحوا مجالات لتوظيف مهارات اللغة العربية في خذمة مادة التخصص. 


الوحدة الثانية؛ القرا 


س 
الوحدة الثانية 
القراءة 


الغراءة عملية تمويلية بناقش فيها القارئ العنى وآليات المقروء لفهمه أو تفيره اء 
القراءة إذ لا يتجه المعثى من الصفحة إلى القارئ» و بدلا من ذلك لتضمن القراءة مثاقشة 
القارئ للنص عن طريق عوامل متعندةء مثل معرفة الائ فأتعلقة بالوضرع» و غرض 
القارئ من القراءة انجنمع الذي يعود إليه القارئ» و ثقافة ونوقعات القارئ مسن الفرا I‏ 
من منطاتق الفبرات السابقة. 
القراءة للفائدة وللمتعة. 

يقر الناس لأغراض غتلفة و طريفة القراءء تلف طبقا للغرض منهاء فد تكون 
القراءة للمتعة ولكن في أوقات أخرى تكون القراءة لتحصيل العلومات. و عندما تكون 
الغاية من 1 يغترض أن يتخ القراء ٤«تا5موقف‏ موحد ويكون التركيز 
في القنراءة. نهم يركزون على الأفكار والأخيلةء والمشاعر وما يرتبط 
بها وما ييزها. كذلك فان القراء يستجيبون هذه الأقكار والصور والمشاعر وارتباطاشها 
هود روید قتا اها 

وعندما تكون القراءة لوصول إل المعاني بفترض القراء أن جحصلوا فائدة من القراءة. 
بكون التركيز على مراجع انكلمات العامة والرموز في النص. فغالبا ما تدعرا الاخرة 
القراتية إلى آن بكون هناك توازن بين القراءة للغائدة والقراءة للمتعة. وأثتاء القراءة مر القراء 
جخمس مراحل هي: الإعداد والتحضبير رالقراءة الاستجابق الاستكشاف والتوسع. 
مراحل القراع 


لمرحلة الأولى:الإعداد والتحضير ڇ«ندم»۲ وقيها 
1- بختار القارئ الكثاب. 

2- و يدشط الخلفية العرفية. 

3- و يحدد غرضا لفراءته 
4- و طط للقيام بعماية 1 


[ه — الهارات القراثية والكتابية 
وعملية اختيار الكتاب ليست سهلةء إذ لاباد أن يعرف القارئ نوع الكتاب الذي 
برغب فی قراءته» و المؤلفین الفضلین لدیه وقد يذكر الكتب التي قراها من قبل وثاذا استمتع 
بقراءتهاء لا بد أن يتعلم الطلبة كيف يختارون كتبهم التي بإمكانهم قراءتها: اتبا ثلالة 
آصناف سهل جداء صعب جداء ملائم 
تنشيط الئلفية المعرفية: لا بد من معرفة موضوع الكتاب ومؤلفة ولوعه» و توضيحات 
الغلاف» التعابقات حول الكتاب. 
عندما يكون مطلوياً قراءة كتاب لا جلك القارئ خلفية معرفية عله فلا بد من تزویده 
بها عمل ارتباعطات بين الموضوع اة الشخصية للقارئ. 
تحديد الاغراض: 
هناك غرضان للقراءة: التعة أو تحصيل المعلومات. 
كن تحسين الاستبعاب باستخدام ثلاثة طرق: 
1- تحديد الخرض يوجه عملية القراءة التي يقوم بها الطلبة 
2- تحديد الغرض يساعد الطلبة على رسم الخلفية العرة 
3- التعپيز ٻين ما هو مهم وما هو آهم۔ 
التخطيط للقراءة: 
غالبا ما يفوم الفارئ بسح ما يقرأء عندما يتهيأ للقراءة: فهو يفحص طول المادة و 
صعوبتها والترضيحات الحضمة» ربط موضوع ما يقرا بالفلفية العرفية لديه. 
كما بضع المعلم توجيهات للقراء: هل سيقرا مستقلا ضمن مجموعة صغية أو في 
الصف كله. 
المرحلة الثانية, القراء ع«اأدء۸ 
يقرا الطلبة ما اختبر للقراءة مستخدمين معرفتهم بالكلمات» مستخدمين 


الاستراتيجيات والهارات والغردات التي بتلكونها أثتاء القراءة. القراءة بطلافة ترت 

والقراء التصفون بالطلاقة بعرفون مماني المفردات يغرؤرن أوترماتيكياء كمسا انهم بطبقون 
معرفتهم بئية النص. 

جارس الطلبة والمعلمون خسة أنواع من القراءة: 


Shared keı dink Sl ةcIرقا‎ - ١ 


س کد 


Guided reading gl القراءة‎ -2 
Independent Reading lak ةءlرll‎ -3 
القراءة مع الرفاق‎ B8 د2ء‎ -4 
Reding aloud to Students القراءة جهرا للطلة‎ -5 

فيما عدا التفكير فان القرا. من الاهتمام خلال السنوات الماضبة ما لم يلقه أي 
فن لغوي آخر أن أهمية معرفة كيفية الفراءة غير قابل للقياس» لأن القراءة تزودنا بوسيلة 
لاكتساب ليس فقط المعلومات» ولكن السرور والحعة كذلك. 

أثاء تعلم الأطفال القراءة يقبلون على الكتاب و يكون إقبالمم علبها مشابها لإاب افم 
على اكل الزيدة 

تعد القراءة اكثر من إدراك الكلماث وفهم ما تعنيه الغاهيم» والعلومات والأفكار من 
التص القروء. القراءة تعني معابجة الكلمات رالمفاهيم والعلومات والأقكار كما وصفها 
المؤلف مرتبطة بخبرات القارئ ومعرفته . جزء فقط مات متضمن في القطعة التي 
وضمها للف إذ بقع على عاتق القارئ أن يفسر ما يتيقى من معلومات. ليس هناك تنص 
مكتوب قاب للت‌فسير الذاتي من آوله إلى آخر. قعتدما يفسر القارئ نصا لا بد له من أن 
بستدعي ما خزته من العرفة التعلقة وضوع التصى. وطبقا لأحد النظرين ينالف الاستيعاب 
القرائي من ثلائة أجزاء 


2- عملية تفكير تسبق القراءة آثناء‌ها وبعدها. 

3- تفاعل بين القارئ والنص والسياق الذي تتم فيه القراءة. 

كذلك فان نوع الادة القرائية نزثر في عملية القراءة فقراءة كتاب قي راي احدهم» 
نختلف عن قراءة قصة. إذ عليك أن تتابع إحد النيوط وتنذكره من يوم إلى يوم. عليك أن 
ترا کتبا لكي تعرف کیف ترا نبا اخری 

إن امداف تعليم القرا في المدرسة الابتدائية هي أولا تعليم الطلبة كيف يضرؤون 
وإغراؤهم جب القراء يتبغي جمل الأطفال واعين منذ وقت مبكر يكون عام الكتب 


ن لا بد أن يعطو! وقتا للفراءة وأن يسمح فم 
بالامتجابة للمادة القرائية اثناء القراءة وبعدها. 


[ ا مهارت القرالية والكتابية 


و القراءة عملية ديناميكية تعطلب تواصلا ذا معنى ونشيطا بين المرلة 
امتبارها عملية نشيطة لبناء معثى لص مكتوب وعلاقته 


والقارئ. وتعرف 1 
برة القارئ ومعرفته. 

المدف اترئيس لتدريس الفراءة هو زيادة القدرة على التفاعل مع فهم اللفة المكتوبة 
والقراءة عملية داخلية وعقلية لا مكن ملاحظتها آو دراستها مباشرة. كثير من اللاحظين 
بربطون القراءة بالتفكير وهما لا يتفصلان في فهم اللغة الكتوبة ويعرف ثورندايك القراءة 
علی انها تع التفکی يقرل: قراءة فقرة تتضمن القيام بالتنظيم والنخيل اللذين يحدثان في 

ن التعلم» وردة الفعل والحكم والتحليل والتركيب وحل المشكلات» 

يارء الاستدلال» والتنظيم والمقارنة بين البيانات» بيان العلاقات والارتباطات والتقويم 
النافد للمقروء. كما تتضمن الائتباه» و التجريد و التعميم» و الفهم» و التركيز والقياس. 

كان ينظر إلى القراءة على أنها عملية سليية. وكان من الفترض أنها تالف من قائمة 
مهارات الاستيعاب و إدراك الكلمات المرتبة هرميا وإذا ما أتقنها القارئ فانها مكنه من 
استيعاب ما يفراء. التدريس كان يؤكد التعريف ولفظ الكلمات و فك الرموز. 

ما الوم فان المعلمين إذا ما تقبلوا فكرة آن ا انب الرئيس في القراءة هو الاسيعاب» 
فان عليهم آن يضعوا قي اعتبارهم كلا ا لابين قي القراءة. قك الرموز السريع والدقبق وع 
المعلومات من النص القروء والمعرفة القائمة لدى القارئ لبناء معنى المقروء 

حصل تقدم في جال فعالية العلم رافق ذلك تقدم قي قهم كيف يتعلم الأطفال القراءة 
وذلك في العقدين الأخيرين من القرن العشرين. هذا الهم الأكبر لعملية القراءة يؤكد عملبة 
ناء العنى. 

هناك أموذجان يدعمهما بجث عميق سادا في تشكيل فهمنا لعملبة القراءة. ارما نظرية 
الكيما را16 ٠ء5‏ والثانية النظرية التفاعلية ۷#نا۴ة۲٠٠١!‏ واه ٠٠ا7‏ وترى نظرية 
السكيما أن الاستيعاب بعتمد على التكامل بين العرفة الجديدة وشسبكة المعرفة السابقة. 
وبدرك أصحاب هذه النظربة أن القراءة تتضمن عدة مستويات من التحلبل في الوقت نفسه 
ولكن في مستويات عدة. هذه المستويات تتضمن خصاتص النص (مشل: الحروق» تريب 
الكلمات وعماني الكامات) وخافبة القارئ العرفية مثلا. احتوى والفررض التعلقة يما في 
الكلمات) والكون الأساسي هذه النظرية ترتبط بالعلاقات النشابكة بين فهم النص واخلفية 
المعرفية للقارئ. فكل قارئ تلك سكيما و ثل ية تشكل اخلفية العرفية لمختلف الأنكارء 
والأشياء ومعاني الكلمات وعندما يقرأ الطالب قانه يستخدم خبراته السابقة ليتفاعل مع 


ر 


المعلومات الجديدة التي يقدمها النص. أن التكامل بين العلومات القدهة وا لحد 
مكبما عة ومعالكة. 

ويرتبط بنظرية السكيما النظرية التغاعلية للقراءة والتي ترى أن الفراءة عملية تشيطة 
وحى بفهم التص يتفاعل الطلبة بجملة عوامل ترنبط يهم: النص القروء والسياق الذي 
القراءة وجوهر النظرية استخدام القارئ للمعرفة السابقة والاستراتيجيات 
اعل مع النص. والقارئ ينظر | ليه على أنه نشيط يتفاعل ممع النص مستخدها 

: المعتى. إن مصطلح القارئ الاستراتيجي يعكس النظرة بان القراء 

بطبقون واعين استراتيجيات ليحسنرا فهمهم للافكار. 
عوامل القراء التطاعلية 

ویجمل دول رود في روهلر وبیرسون (1991) ملخص للتفکبر الحديث بصدد عملية 
ا وجهة النظر المعرقية تنظر الى القراءة نظرة تلف ة هما كانت عليه قدهاء فالتظرة 
ض القارئ السلي الذي اتقن عدأ كبيرا من الهارات الفرعية التي يقرم 
أوتوماتبكيا وبصورة روتبية على جيع النصوص اما النظرة العرفية فترى في 
القارىء شخصا فعالا يقوم بيناء المعنى خلال قيامه بالتكامل بين العرفة الجديدة والقائمة 
والاستخدام لمرن للامتراتبجيات التعجيل والعرض التكرر للمحافظة على الفهم. 

هراحل تطور القراءة: الخطوط العريضة للخصانص النوعية وكيفية اكتسابها 
مدی ke‏ 3 لاق القراءة 
ا ا ای رچ | ی والاستماع 
المرحلة(صغر) ما | ما قبل | بدعي الطفل القتراءة | اتيحث له الفراءة من | غالبا ما يقدر على 
بل القراءة المدرسةء الممر | بروي القصة وهر أ قبل الكب ير الفي | فهم قصص 
Peri,‏ | من 6 اشهر - | يفتح الكتاب. قرئ | استجاب واظلهر | الأطفال المررة 
-ەuەء ‏ |6 نرات | له من تل اسما | تقديره لاهمام | والقصص الي 
readin‏ الحروف: يدرك بض | الطفل؛ بالكتب | تحكى له يفهم الاق 
الإشارات يكتبا سمه | والقراءة رلكته زود | من الكلمات في 
يلمسب بالكتب | بالكتب والأوراق | من الادسة ولكنه 
رالأقلام رالأوراق. | والكب ات | يقرا عددا قليلا من 
واللروف. قلك الكلمات اني 
يهم معناها 


اتصميم الرحلة 


u [[‏ الهارات القرانية والكتابية 


تصميم امرحلة 


المرحلة الأولى 
بداهة التسراءة 
وفك الرمسوز 
Initial‏ 
reading and‏ 
decvdinp‏ 


المرحلة ل 
اقتاكد والطلافة 
confirmatio‏ 


n and 
fluency 


المرحلة الثاللة 


مدی 
الميف(العمي) 
الصف الأول 
وبدابة الصف 
الناني المسر 


6 7 سنوات 


الصغین 2 3 
العمر سن 7- 
8 سنوات 


الخصائس النوعة 


يتعلم الطفل العلاقة 
E‏ 
والأصوات بين 
المكتوب والتلفظ به 


من الكمات الفل أ ت 


قسادر على قسراءة 


تصوص بيط | ب 


بتضمن کلمات ترد 
کدیرا في الاسستممال 


وهي كلمات عارية. | نة 


يستخدم المولقة صن 
مظع افد 


يتراالننل قصصا 
بيطة مالوفة 
وضتارات مع زیادة في 
الطلاقة بتم هذا عن 
طريق عتاصر فك 
E RE‏ 
إدراك ادات 
برؤتها کممل وسباق 
المشسى في قسسراءة 
القصص الالوفة 


والمځتارات. 


كيفبة اکسابها 


التعليم الباشر لملاقة 
الحرف بالصرت 
(الأصرات) وعارسة 


الطفل القراد 
السغبل لعلوير افج ا 
لخوية ومعرة كلمات | 
جليلة وأفكار. 1 


مهارات نك الرموة | 
النقدمة ونراءة 
واسعة لواد مالوفة 
ومتعة والتي تزدي 


الطلاقة أتاء القرامة. 
بالاستماع إلى قراءات 
تقع فرق مستوی 
الطلبة الستقل اتعمل 
على تطويرلقة 
الأطشال ومعرشهم 
بافقررات والغاهيم. 

القراءة ودراسة 


تعلیم باش ر في أ ف 


علا القراءة 
والاستماع 

مستوى صعوية 
اللة التي بقراما 
الطفل بقع حت 
ستو اللفة 
النهومة عثدلنا 
تمع في نهابة 
المرحل الأرلى 
غالبية الالال 
مکنهم فهم أکثر 
سن 4000 كلمة 

سمامها 
ولكنهم يقرأون 
سوالی 600 منھاء 


ونهمها وحوالي 
00 مەروقة عند 
ساعها شل 
الاستماع اار 
فعالية من القراءة. 


في بداية المرحلة 


الكسب الفررة 


الكالشة الاستيعاب 


ارايت اتر ل ] 

علاقة التراءة 

تالاحل | ررر | اخصاص الرمة | کیت اسای ا 
ادا هة ١‏ انر تة | الاق رة فس فی 
Reading for‏ لمارمة مشاعر جديدة | الكسب التجار ية أ الاد يشل اكلر 
learning the‏ لتعلم اتجاهات جديدة | الجرايد والصحف | فعالبة من 
new‏ عموما من وجهة نظر أ وانجلات التي تحري | الاسسستيعاب 
واحا. أفكارأوقبما جديدة | الغرائي. لي نهاية 


مفردات غير مالوفة | المرحالة اللالفة 
ونحواالدراسة | القراءة رالاستماع 
النظامية للكلمات | متساويان تفريبا 


السص أثداء | لدى من يقرؤرن 
العاقعة الإجابة عن 


جبداقدتکود 
القراءة أكثر فعالية. 


مبادئ تدريس القراءة. 
تی یتم الناکید علبها هنا إلى كوت ها تحور حول المعلم وین 
بتلكون قدرات تعليمية مختلفة وكذلك اهتمامات وخبرات غبة 
في الوقت الذي ينظر فيه إلى آن القراءة عملية معقدة. تعلم اللغة متمد على نفس مبادئ 
التعلم مثله مثل المهارات العقلية» من مثل الخلفيات الفاهيمية وا معرفبة» الغرض من التعلم» 
دافعية النعلم» صعوبة لْهمة والزمن الثاح التدريس. ينبغي ربط بين هذه البادئ مع بعضها 
للحصول على القدرات القرائبة التطررة: 

ومبادئ تدريس اللغة ينبغي آن تتطور من المعرفة التي بتبحها علم التفس العام و علم 
النفس التربري ومن جال توجبه الأطفال رإرشادهم» كذلك تخطيط المنهج دراسات نمو 
الأطفال تطور البحث في القراءة ومن العيادات التفسيةء ومن المهم ملاحظة آنه عند صياغة 
امبادئ من الضروري اعتبار جيم جوانب انسر الإنساني وتطرره العقلي والتفسي 
والفيزأوجي باعتبارها توجيهات لسلوك العلم ومن البادئ. 


[وء سس فت چ 


1- أن القراءة والكتابة عمليتان لغويتان. بنبغي للمعلم فهم العلاقات بين القراءة والكتابة 
ولغة الأعطلفال الشفوية. إن لغة الأطفال الشفوية تعكس خبراتهم مع الأشياء والأفكار 
والعلاقات وكذلك تفاعلاتهم مع العام الحيط بهم لقد كنب حنى الآن الكثير عا 
يفره الأ طفال إلى المدرسة ودور المدرسة تي البناء على ما لدى كل طفل سن قدرات 
بنبغي على المعلمين أن يساعدوا الأملفال على تحويل خلفينه اللغوية والتي يجملونها 
معهم إلى المدرسة مباشرة إل قراءاته وكتاباته. 

اهرت الدراسات الحديثة أن اخيرات هي التي تعمل على تطوير القراءة ق 
الطفل دراسته في المدرسة مثلا قبل المدرسة كثير من الأطفال يعرفوت الحروف | 
يكتبون أسماءهم بعرفون أسماء العلامات التجارية» و يستخدمرن الكتب بصورة صحيحة 
بقصدون أجزاء من الحكايات وكثير منهم قد يكتب حروفا وقصصا؛ ويدرك الخة الكتوبة 
ووظيفتها كوسيلةء اتصاليةء ببرز آندرسون (1985) ١۲0ء۸۸۵‏ أهمة اللخة الشفوية في 
تسهيل عملية القراءة بقوله: 

يقوم تعليم القراءة بخاصة على اللغة الشقوية وإذا ما كان هذا الأساس ضعيفا فان 
التقدم في القراءة سيكوت بطيتا وغير موكد ينبغي أن يكوت الأطقال مغردات أساسية» و مدى 
معقولة من | لمعرفة حول العام من حولم وكذئك القدرة على الكلام عن معرققهم. هذه 
القدرات تشكل الأساس لفهم الاد القراتية. 

و من سوء الحظ فان العلمين يتجاهلون الكثير من العلامات البكرة لفهم اللقة 
وخبرات الأطفال امبكرة حول تعليم القراءة والكتابة وبرامج الكتابة غالبا ما يسالون 
الأطفال التركيز على الأ جزاء المنفصلة عن عملية التملم. 

إن خلفية التعلم عند كل طفل تقر أين ومنى يبدا تعليم القراءة فالأطفال الثين 
يدخاون المدرسة من بيوت غنية #غبرات الحعلم يحضرون ثروة من القدرات اللغوية ونهمهاء 
ومثل هؤلاء الأطفال بيدا تعليم القراءة بعد تعليم فك الرموز أما وأولفك الأطفال الذيسن 
لديهم لغة محدودة وخبرات تعليمهم قبل دخول الدرسة فينبغي أن بركز تعليمهم على 
الفاهيم التعلة بان اللغة تحدم كوسيلة للاتصال ران اللغة الشفوية والكتربة حمل معنى. 

علافة تطور اللخة الشغوية اساسية للقراءة مثلها مثل عموميات اللخة الأخرى. فنرن 
اللغة الاستماع والكلام والقراءء والكتابة هي أدوأت اتصالية جيع فون اللغة مترابطة النمو 

في فن متها يعزز الئمو في الفنون الأخرى وييسره. 


ا 

الاستماع هو العملية اللخوية الأونى الأساس لنمو اللغة الشفويةء مهارات الاستماع 
مهمة كذلك لتعليم القراءة و بفاصة مترابطة في اكتساب تهجنة الكلمات مهارات فلك 
الرموز واسترائيجيانها. عملبات القراءة والكتابة مثرابطة ويعتمد بعضها على بعضها الأخر 
ر تطور واحدة منها بحسن الأخرى. 

و بينما يتضسمن التفاعل وتعطي ممنى للرموز المكتوبة فان الكتابة تتضمن إبداع نصا 
ينقل معنى وأفكاراء الى الآخرين هذه العلاقة أوضحت مؤخرا واعطت تاكيدا لواصقي 
برامج القراءة هذه الأيام و يبعي ألا تفصل القراءة عن بقية الفنون اللغوية الأخرى 
2- تعلم القراءة والكتابة هملية تطورية: إذا ما قبل المعلمون آن القراءة والكتابة هما بناء 

للمعتى وإذن ليس مثل إتقان للقدرة على التعلم و هي عملية تطورية 
ومستمرة. الفلفية المعرفية تئمو باطرادء حالما تنمو الخلغية المعرفية وكذلك قدرة المرء 
على التفاعل مع النص واكتساب معلومات جديدة. لذلك فان قدرات التعلم تنعسق 
وتن باستمرار مع مرور الوقت. 
3- الغراءة والكتابة عمليتان ايان ومتغاعلتان: وتدريس القراءة والكتابة لا بد آن بؤكد 
بين القراءة والكابة فكلاهما عملية اتصالية 
تتضمن التقاعل وفهم لأفكار. و قدرات الكتابة تتحسن مع تطور قدرات القراءة 
المختلفة مثل معرفة كيف تبنى القصص,» و القدرة على استخدام الخلفية المعرفية لتوليد 
ا فك الرموز معاني الكلمة وما أشبه من قدرات الأطفال القرائية 
تستفيد من نفس الهارات في عملية الكتابة من القدرة على تصحيح التقكير بالحلف 
والإضافة للمعلومات المهمة و التبز راتخطيط للأفكار الكتربة وتلخيص العلومات 
4- على المعلمين أن يدركوا الاختلانات الكبيرة بين انطلية قي العخطيط لاتدريس اللالم 
الذي بواجه الاختلافات الفردية داخلى الصف والأمان بان جيع الطلبة مكنهم وينبغفي 
تعللم الفراءة والكتابة. 
5- التدريس ينبغي أن بقود الأطفال إلى فهم أن القراءة عملية استراتيجية شيطة وذات 
أكثر من كونها عملية ميكانيكبة: إنها عملية بناء المعنى. ما ينتج هن 
التفاعل مع اللغة المطبوعة ين ينبغي أن يكون الفهم والامت 
ل عأ فك الرموز الكلمات جهد اقل ينغي یکون اا علیهم ان 
يستخدموا جيع الصادر الحاحة لبناء العنى وجعل النص ذا معنى و بالك فان القراءة 
تتضمن التفاعل بن عدة عوامسل تضم عوامل اللصء الفلفية المعرفية والوضع 


ممن القرا 


|[ ب الهارات القرالية والكتابية 


الاجنامي الذي فن زه الدر الإضافة فان القارئ الفعال بطبق شلف 
اسنراتيجيات القراءة تي الوقت الناسب من أجل القهم. 

6- على المعلمين أن يحاولرا الوصول إلى برنامج تعلم متوازن يعلم جيع الأطفال القراءة 
والكعابة لأن الأطفال بختلقون من وجره متعددة ويقع من ضبمتها الطريقة التي يصبح 
فيها الفرد ناضىجا. القراء الاستراتيجيون» يتاج العلمون إلى استخدام مداخل مباينة 
لتعليم الغراءة والكتابة. 

7- - الاستيعاب القراني التاجح يعتمد على إعطاء وقت كاف لقراءة الت وفرص عديدة 
للطلبة وبین آساتدتهم ولیتحدثوا حول ما ب ارنه لأن القراءة تعني 
الاستيعاب فان الكون الضروري والواضح هو التعجيل في بات فيم الطلبة اني و 
تكريس وقت طويل لتحقيق هذا الهدف. لا بد من تخصيص وقت لقراءة النص وتدريس 
فعال مخطط له لتطوير قراء نشيطين وفعالين. بالإضافة فان الطلبة اجون الى تشجيع 
أبحث ما يقرؤونه مع اقرانهم ومع المعلم لأن الام تيعاب القرأئي ليس عملية عقلية 
قحسب بل انه عملية اجتماعية أيضاء تاذج تعليم الأقران والتعلم التعاوني أثبت 
فعاليتها في تزويد اطلية بطرق متعددة فتوسيع وتجديد تفكيرهم أثناء إجراء الناقش ات 
خلال فرص التعلم التعاوني وتعلم القران يزود الطلبة بالوسائل الضرورية لعالجة 
آفكار جديدة وإدخال معلومات جيدة إل ما لدى الغرد في السابق. 

8- تعليم العطلية لتحديد الكلمات غير المعروفة الستوى الستقل ينبني تقديها من خلال 
استخدام مدخل متوازن لفك الرموز 
تطوبر الاستقلالية في القراءة بتطلب اكتساب الطرائق تتحديد الكلمات» التفاعل مع 
النصس وبناء المعنيء من الأساسيات أن المدخل الحرازن للقراءة كن الجازه باستخدام 
کل من برنامج تطویر ر الهارات والتركيز على الأدب الممثع والجميل. سواء امشخدمنا 
رموزا تتعلق تحليل التهجئة لساعدة الطلبة في اللفظ النظر الى الأجزاء التركيبية 
للكلمة أو تقدير السباق الذي تردد فيه الكلمة ينبغي تطوير سهولة التعرف على 
أشكال الكلمة المطبوعة. 
التوجه الحديث في جال تعلم القراءة والكتابة يشير إلى تقدبر أهمبة كل من تعلم الطلبة 
فهم ما بقرؤونه وتطبيق علاقة الصوت بالرمز وكذلك استخدام مواد تعليمية لوعية 
كوسيلة أساسية لتعليم الأطفال القراءة 


سد 


9- استخدام الأدب النوعي ينبغي أن يكرن جزءا من تعليم اا الكتابة حلال المنهج 
المدرسي. لقد مضى الوقت الذي ينظر فبه الى الأدب كمادة اضافية أو كيان متفصال 
يستخدم من أجل التعة أو ني برامج القراءة المستقلة. والأدب بكل صورء واشكاله 
ينبغي أن يكون جزء! مهما في برامج قنون اللضة اليومية وينبفي تعميمه على 
الموضوعات والمواد الدراسية الأخرى. الكتب الكاملة في الأدب رحقيقة يمكن أن 
تولف الوسيلة الرئيسة لتعلم عمليات اللغة واجزاء ونحفيق الأهداف التعميمية 
المخثلضة مشل: تعلم المفردات الأساصية وكبفية الوصول الل المعرفة وتطوير 
اسثراتيجيات الفهم ومهارات القراءة في الموضوعات المختلفة وقدرات التفكير الناقد 
والاستدلالي وزيادة التعة بالقراء 

10- تعليم القراء؛ والكتابة يحتاج الى أذ بكوتا مكونا في جيع ألمواد الدراسية ان التعلم 
الناجح في المواد الدرامية يتمد على تطبيق الطلبة لمهارات الدراسة. استراتيجيات 

لا يكون برنامج القراءء والكتابة كاملا بدون اناه كاف 
والتجاح في برامج الفراءة والكتابة الاعتيادي كتير من الطلبة 
الموضوعات وعذء الصعوبات قد تستعمل عندما لا تعلم 
مستقلين. وحتى قق الاستقلالية في التعلم ينبغي آن نعلسهم 
الحقول. عليتا اذن آن تعلم كيف يتم التعلم 

يتاج العلمون الى التعجيل في قدرات الطلبة على التمليسل والتقويم النافد للمادة 
المكتوبة. تعلم فك الرموز والاستيعاب الأساسي مهمة ولكنها ليست كافية في عالمنا 
اليوم. ينبغي أن بقهم الأطضال كيفية التفاعل مع الأفكار فيما وراء اللستوى 
الأساسي. القراء والكتاب الناجحون مكنهم التركيب والتحليل والتقويم الشاقد 
للأفكار ليزيدوا معرفتهم. 
كذلك فان التفكير التاقد لا يتطرر بالصدفة يكن للمعامين امستخدام الأدب بعدة 
صور وكذلك الاستراتيجيات اك انفعالة ( كالتعلم التعاوني) مساعدة الأطفال في 
نطبينق مهارات تعلم القراءة والكتابة لإغجاز آهدافهم. 

12- تعليم الفراءة والكتابة الام يتمد على النقويم الستمر لنقاط القوة والضعف لدى 
كل طالب. فقدرة المعلم على تقييم حاجات الطلبة بقع في القلب من التدريس الفعال. 
ان المعلمين القعالين للقراءة يشخذون فرارات تدريسية بثاء على معلومات تفرمية 
والتقويم هنا يعني الإجراءات المستخدمة من قبل المعلمين للتعريف على نقاط القوة 


[ | سسس بهرت دردد رتیه 


عند الطلبة وكذلك نقاط الضعف في | لتخطيط والتقيذ التدريس جيث يقابل 
حاجات الطلبة 

3- تسهم الدافعية في تطرير تعلم القراءة والكتابة رجكن تغريتها باستخدام آنشطة تعليية 
ذات معنى. الدافعية شكل مهم لكل من اكتساب التعلم ونسبة القيمة إليه الطلبة الذين 
بقراون ويكتبون للمدرسة والتعة يصبحون قراء أفضل وكتابا متفوقين لأنه مقدار ما 
يقرا الطالب أو بكتب بكونون أفضل. لعلم الصف نائير مباشر في زبادة الدافعية هن 
طريق اختيار وتطبيق الأنشطة التعليمية القائمة على حاجات الطلبة. المعلمون الذين 
بستخدمرن استراتيجيات ثزيد من احتكاك وائشغال الطالب والذي يزود بفرص للقي ام 
بائشطة تعليمية للقراءة والكمابة يشجع على تعطرير تاها : 

14- على المعلمين أن يكونوا قادرين على خلق وإدارة وصيائة البيتة التي تبني التعلم.تعلسم 
الأطفال ما يجتاجون إلى تعلمه بيتما تحمل على النقدم في قدرات على تعلم القراءة 
والكتابة أمر صعب. 
العلمون الفعائون هم الناجحون قي تنظيم صفوفهم وحسن ادارتهم. ان التخطيط 
الناسب وحن إدارة مجموعات التدريس ومتابعة تقدم الطلبة ياعد المعلمين على 
اتعامل مع مدی واسع من قرات کل طالب 

خي آن يقيمرا علاقات مع آباء الطلبة للعمل على زيادة غو 


16- مفاح الجاع في تعليم اللغة هو العلم. 
فواند وسلبيات خمسة انواع من القراءة: 


القراءة الشركة ل#ءةا5 | الوصول إلى الكتب بجعسل الطلبة | نسخ متسددة لوحة صفية 
.ع يقرا المعلم جهرا | غير قادرين على القراءة بأنفسهم. | وكتاب كبير محاجة إليهما. 
بينما يشايع الطلبة ما بقرا ثل المعلم غوذجا للقراءة النطلقة | المادا قد لا تلكون ملائمة 
مستخدين نخامن | فرص ايل استاتيجيات أ للطلبة. 
الكتاب أر لوحة صفية أد | إلقراءة قد لا قتع الطابة النصوص. 
کتاب کیږ. الطلية يمارسون القراءة امندفعة 

تطوبر تمع القراء. 


ادش ل 


الع الإجايات 

الراءة المرجهة ٥4ند‏ | العلم زود بتوجيه ويقدم دعسا 
۴# العلمون بدعمون | بوفر فرصا لممارسة استراتبجيات 
الطلبة ف قرارا اتمم لق 
للتصرص الملائمة . الطلبة 
پوزرن في جموات 
مشجالسة. 

الفراءة السفلة | يطور السؤولية وافلكية 
epee Rd‏ | و الاختيار الذاتي للتصوص 
الطلية يقرأون المادة 
ويختارون غالبا اللادة 
بائنسهم. 


Buddy Rdg.‏ -يعيدان قراءة ماد مألوفة. 

طالبان يغرآت اد بصدات | يوران طلاقة في القراءة. 

القراءة لنص معاء -الطلبة بتحاشون ویش رکون فی 
الضير 


القراءة الموعة للطلبة | الوصول كى الكتب كد لايجكن 
0ا R414‏ | الطلبة من القراءة. 

Students‏ جثل العلم نغوذجا للقراءة. 

المعلم أر يره سن الاين | إعطاء فرص لتمثيل استراتيجيات 


المرحلة الثالثة الاستجاب3 Responding‏ 
في هذه المرحلة اقرا 
فهمهم. هناك طریقتان 


ذلك بعد القراءة. 


قراءة اك 
انماس العلم دود وكللك 
ضىبطه. 

اتغماس العلم محدود 

في الفسبط. 


لافرص متاحة ليقرا الطلبة 
بانقسهم 

قدلا تكون الادة القرالية 
ملائمة لجميع الطلبة. 

وقد لا یکرن مستممین أشاء 
القرا 
لا نتعطلب من الطلبة أن وزع 


عليهم الأ دوار في القراءة. 


يستجييون لقراراتهم ويستمرون في مناقشة العنى لكي يعمقوا 


[ 71 | سسس رت دید رم 


1- الكتابة في دفتر اليرميات 105 8٥41ء۴‏ 
2- المشاركة في مناقشات موسحة. 
1- الكتابة: 

بكتب الطلبة ویدونون افکارهم ومشاعرهم تجاه ما بقرژون في سجل خاص. في 
اباتهم وکتاباتهم 

غالبا ما يختار الطلبة الموضوعات التي يقرأونها من الأ سئلة الفترحة الي يعدها الطلبة 
لجاب متها 

ه- أنا حقيقة لا آفهم 


#- أحب/ لا احب (شخصية) بسبب. هذا الكتاب يذكرني ب 

#- هذه الشخصية هيا 

٭- آنا آعجب اذا ب 

#- هذا الحدٿ يذکرڻي تي زمن 

#- أحب هله العبارة لأتها 

٭- لو کنت مکان.. 

#- لاحظت 

اتتا ب 

هذه العبارات المتوحة تسمح للطلية إن يقومرا بعمل ارتباطات ما بقرؤونه جياتهم. 
2- المشاركة في مناقشات موسعة. 

يتحدث الطلبة حول النص فراءاتهم مع أقرانهم في الصف في مناقشات مرسعة. 
بشارك غيره في استجابات شخصية رما الذي جبونه في تلك المختارات. 

بتحدث الطلبة غالبا حول احداث القصة أو الشخصيات وقد يكتفون ملاقشة 
الموضوعات التي تنارلتها القصة. 
المرحلة الرابعة,الاکتشاف Stage 4 Exploring‏ 

خلال هذه الرحلةء بعود الطلبة إلى النص للاكتشاف أنهم يشتركون في سض 
هذه الأنشطة: 


است سد ا ل 


- إعادة قراءة المختارات. 
- بفحصون فيه النص وميزات الكاتب الأسلويية 
- التركيز على المغردات الجديدة 
- الشاركة في الدروس المختصرة. 
إعادة القراءة: يقرأ ون ثانية ويقكرون فيما قرأواء يغنون فهمهم» بقومون يمزيد من 
الارتباطات بين القراءة وبين حياتهم 
فحص حرفة المؤلف: الطلنون لاوج لأند امتكجانة ركز امام الطلية هلي 


بالكثابة بناء على قراءة في التص. مطالبة التلاميذ بالمقارنة بين الكتابات | 

التركيز على الفردات الجديدة: يضيف الطلبة كلمات مهمة الى ما هو موجود بعد 
القراءة تعليم دووس مصغرة. 
المرحلة الخامسة: التوسع عمذل ءءء 

وهذه الرحلة تعني أن يمضي الطلبة قي التعمق في الهمات الابقة التعلقة بفهم القروء 
وما وراء هذا الهم 
تعريف بالقراءة واهميتها:- 

القراءة عملية لغرية تنطلب فهم اللغة الكتربة والتقاعل معها. مكن القراءة الآطقال 
من توصيل واستقبال الأفكار والعلومات والبيانات الى جيع الرالدين من حوله. للقراءة 
علافة ميزة باللغة لأننا نكتسب ونغير في مفاهيمنا وقدراتنا على التفكير عن طريق اللغة التي 
نستعملهاء فالقراءة ننا من الذهاب الى ما وراء ما یکنا رژیته أو معا مته. وبتمبیر آخر فا 
القراءة تعر اللغة والتفكير من الخبرات الآتية:- 
إدراك الكلمات: 

اللغة المكترية تنطلب من التعلم الانشغال في حل نوعين من الرموز. احدهما الوصول 
إلى النصس أو الكتوب عن طريق فهم العلاقة بين (نظام الكتابة) رمه ٠ع‏ 10ا0۲ ما هو مكتوب 
وما هر ملحوظ والقوينمات (وحدات الكلام مثلة بنظام الكتابة) هذا الفهم يكن القارئ 
من إدراك الرموز وفكها رالوصول إلى لفظ الكلمات. 


إا المهارات القرائية والكتابية 


بناء المحنى: 

بناء المعنى هو المكون الهم الثاني فالقراء يتفاعلون مع الكتاب كاما هناك تواصل بين 
الاثنين مؤلفي الكتب» وكتاب الملاحظات والقوائم والتعليمات وسواهم بستخدمون اللفة 
للتواصل مع القراء. التفاعل بين النصى والقارئ يعثمد على اللفية المفاهيمية والحيرة 
الشحصية والفرض من القراءةء والوضع أو السياق بالإضافة إل عتوى النص. 

هذا التفاعل و يتضمن مدخلا و استراتيجيات تنطلب إلى معرفة بأبئية اللخة ونهم 
الممنىء مثل هذا التفاعل» يرتبط بائلغة؛ ولكته يذهب إلى ما وراء لخة القارئ الشفوية لأن 
الكثير ن التفاعلل بتضمن خبرات الفراءة والكتابة التي تدعم ونحدد القدرات اللغرية. 
إدرIك Word Recognition lai‏ 

قلة هم الناس الفين يرفضون فكرة أن إدراك الكلمات هر أساس عملية القراءة؛ 
بالرغم من أنه كن آن تلك انقارئ مهارة مناسبة في إدراك الكلمات ولكته قد يظل براجه 
مشكلة في الاستيعاب القرائي» من غير الممكن أن يتلك الشخص امتبعابا فراتيا جي دا مع 
وجود مشكلات لديه في أدراك الكلمات. 

ينظر الى ادراك الكلمات على أنه نظرية مزدوجة حضمن معرفة رموز الكلمات وهو 
أساسي للقراءةء ولكن القرض النهاتي من القراءة هو الفهم جقدار ما يكون الطلبة اسيع في 
ادراك الکلمات تکون فرصتهم في أن یکونوا قراء جیدين أفضل. 
استر اتيجيات إدراك الكلمات: 

المعلمون الفعالون يريدون أن يقوموا ها مجمل طلبتهم أفضل لكي بفعلوا ذلك مع 
«للبة الصفوف الابنداليةء ينبي آن بكون العلسون واعين لاستراتيجيات إدراك الكلمة 
المختلفة والغرض من كل منها. فمثلا ينبغي للمعلم آن يعدوا الطلبة ليكرنوا ليس فقط 
متقنین لاصوتیات ولکن لا بد أن بونرا بان على أن يطرر الطلبة آن بطوروا قدرا من 
المفردات وان يطوروا مفاهيمهم بصورة ملائية. 

ليس فقط عل المعلمين آن يعوا تلف الاستراتيجرات النصلة بلفظ المفردات وقهم 
معائیھا ولکن لا بد أن یدرکوا آن بعض الاسترانیجیات اقضلل من سواها في حالات بعض 
الأطقال. وغاليا ما نسشخدم أكثر من استراتيجية واحدة نحق إدراك الكلمات عند الطلبة. 


الوحدة الانية. القرا 


س 


- استراقيجيات إدراك الكلمات العلقة باللفظ 
Word Recognition Strategjes for Pronunciation‏ 


افك ررد ر شيد علق بل الطاب تاا على ل طا 
ت لسرت رارز رال لو * الى مکوناته ينما يمني التر كيب جع 

الأجزاء لتکوین کل کامل استرات ينبغي آن تكون قادرين على لفظ الكلمة. 

طريفة الكلمة كلها يشار إلبها على أنها طريقة أنظر وقل. 

رقم (3) أسال شخصيا ليلفظ أمامك الكلمة. 

رقم (4) رموؤ السياق: ما بيط بالكلمات من آشكال السياق؛ التعريفات 

الأمئلةء الشبه والاختلاف» التفسيرات وسواها. ما يساعد على قهم المعنى. 

بة رقم (5) تحليل البنية وانتركيب. معرفة أجزاء الكلمة مثل الطرفين واللواصق 


استراتيجيات اقتدريس -استراتيجيات الأسثلة 
-ادراك الكلمات بسرعة -تشاط القراءة -اتتفكير. | -ما وراء الإدراك والأستلة 


-علافة السؤال / الجواب 


-ييتلك ذخيرة من المغردات. 
-بربط ما يفهمه #نبرات سابقة. | -النمذجة 
-معرفة باشكال النص -شبكة الأدب 
-حصول على معرفة بصورة 

نشطة. 

-مفکرون جیدون 

-استخدام استرایجیات 


يشلك فدرة ما وراء الإدراك 


[ 7 سرد رر 


مهارات الاستيعابه 
هناك العديد من القواتم التي تضم مثل هذه المهارات وتصنيفها في مستويات متدرجة 

في التعقيد والصعوبة ومنها 

1- الفكرة الرئيسة في الفقرة 

2- استتتاجات. 

3- التصئيف. 

4 نهم 1 
5- ادراك عدم الانسجام التطقي' العبارة التي لا معنى اء غير منطقية. لا تلائم المعلومات 

المعطاة. 

6 التمیز بن والراي. 

7- ادراك تقنيات الدعاية 

8- استخدام التفكير التشعيي. 


مستويات القراءة التي يعكن الوصول إليها باستخدام رعا «۹] .ع۸4 اص1 
المتوى _ | الوصف نظ الكلمات انيم 
الىتقل أعلى مستوى يستطيع | يدرك 99/ من | ميث يفهم بصحة 
امم | الطفل عند بلوغه ان يقر؟ أ الكلمات التي بقرآما | 790 من السؤال 
يدون مسساطة القرا امرافق للنص. 
سهلة فعالة. 
التدرپس المادة تقحدى ولكنها | يدرك 195 من EET‏ 
ا0na‏ نان | ليست صعبة جداء لا بد | الكلمات من الأسئلة 
من التدريس [ 
الإحباطي بشعر الطفل بالإحباط تجاه | يدرك أق مسن 190 | يحدث من اسئلة تقل 
اناه ميمت | النص المقروء اخطاء كتيرة | من الكلمات عن 50 منھاء 
ن الطلاقة 


یتر ا 


تحدید مستویات القراء باستخدام ۲۰۵۵۰ C105‏ 

1- يفرا الطفل في المستوى المستفل إذا كان بامكاته أن زود بالكلمة المناسبة في 61/ من 
الكلمات الحذوفة 

2- يفر! في المستوى الدريسي اذا كان تزويده الكالمة المناسبة في 41/ -160 من 
الكلمات الحذوفة. 

3- يقرا في المستوى الاحتياطي اذا كان يزوده بالفتحة المناسصبة في 40/ تبامل مسن 
الكلمات الحذوفة 

خصاتص تدريس القراءة والكتابة الفعال 
إن الجالات التي يظهر أن هما أولوية في الأهمية كمكونات لتدريس القراءة والكتابة 
تتضمن ما يلي:- 
- قياس نغاط القوة ونقاط الضعف في تعلم الطلبة القراءة والكتابة. 
أنشطة التعلم حول الشكل التدريسي التاعلي. 

- تزويد الطلبة بغرص تعلم الاستراتبجيات المهارات وتطيقها قي مهام تعليمية حقيقية 

- التاكيد بان الطلبة يعومون هام تعليمية. 

- الإبمان بقدرات التعليم وتوقع نجاح الطلبة. 
الحفاظ على ضببط الصفوف الفعالة 

قياس قراء الطلبة وتقويمها. 

1- القدرة على تعليم الطلبة ما يحتاجون الى تعلمه يتطلب من المعلمين الى استخدام 
مزيج من المقاييس الرسمية وغير الرسمية باستمرار للتعرف على نواحي القوة والضعف 
لدى الطابة أثناء تفاعلهم مع النصوص. 

إن استخدام المعلمين للتقويم وتائير على تحصيل القراءة أصبح جزء! من ملاحظات 
اسشمرت اثر من 30 سنة فقد ذكر بسكاليدو 1962 ,فناهءءه٣‏ تاثير جموعة من 
العوامل تؤثر في التحصيل وان العامل الرئيس الرتبط بالمستويات العليا من التحصيل الفرائي 
تتمثل في فدرة المعلم على الحكم الدقيق على اتجاهات المعلمين نحو القراءة. 


المهارات القراتية والكتابية 

المعلمون هذه الأبام بدركون أن الاختيارات تؤلف جزءا صغيرا قي التفويم وآن 
تعلم القراءة والكتابة يعني القدرة على استخدام القراءة والكتابة كادوات للتعلم 
والتفكير وحل المشكلات. 

إن المعلمين الفعالين للقراءة والكتابة يعتمدون على أدرات تقوبم مثعددة 
بتضمن المقابلات» واللاحظا تت غانج من أعمال الطلبة» سجلات الأعمال وآحكام 
الطلبة على أداءاتهم. 

أن استخدام التقويم 


تزء مكمل للتدريس الفعال يتضمن عدة تدابير احتياطية 
أولا: معلمو القراءة والكتابة يوظفون التقويم الرسمي وغير الرسمي أكثر من الاعشماد 
على الاختبارات المقتنة المكررة 
ثائيا: إجراءاتهم تهدف الى تحديد مارسات التدريسية الملائمة أكثر من مجرد العلامات التي 
صل عليها الطلبة في امتحانات تحديد المستوى. 
ثالقا: المعلمرن الفعالون يستخدمون التقريم المسحمر ى« مو0 لتقويم النواتج التي يصل 
إلبها الطلبة بانتظام بافقياس إلى التدريس الصفي العقلي. 
2- التدريس التقاعلي: 
المعلمون الفعالون للقراءة يعلمون الطلبة ما بيجتاجون الى تعلمه. ان التدريس التفاعلي 
يعني ترصيل العلوماث الجديدة الى الطلبة من خلال التفاعل بين المعلم والطلبة ذي العنى 
وتوجيه الملم اتملم الطلبة ومفتاح هذا التعلم هو التواصل انط والتضاعل بين المعلم 
والطلبة. الأسملوب التفاعلي للتعليم قد يكون مباشرا أو غير مباشر البني جيدا والأقل 
بالطبيعة. ان نوع التعلم المطلوب انجازه يقر درجة المباشرة أو البناء. ان معظم الأهداف في 
التدرس الحاص بالغراءة والكتابة مكن ان يصنف - ضمن المهارات أو الاستراتيجيات 
وتضم الهاراث العا لجات العقلية للمستوبات الدنيا وهي ليست أكثر مسن روتينات 
أوتوماتيكبة ومن امثلتها طرق فك الرموز المستخدمة في الطريقة الصوتية رالتحليل 
البئيوي ونحليل السياق وبحض مهارات الاستيعاب مثل ادراك تطور التنابع تبيز الحقائق 
من الآراء واستخلاص الفكرة الرئيسة ومهارات الدراسة الخاصة بالقراءة مثل استخدام 
الكشاف والتهجئة. 


و ج 
آما الاسترا فتطلب العا جات الفعلية للمستويات العليا وهي محددة أكثر مسن 
المهارات رنؤكد على الخطط المقصردة والتعمدة المي بضبطها الفارئ وامثلتها : تلخيمس 
قصةء ردة الفعل الناقدة للمقروء وترير قطعة مكتو 
pû‏ !ھار Skill learoiny‏ 
تعلم المهارة يلائم مدخل التمليم المباشر والصرتح رور تاين ستيفنز 1982 ,1995 . 
أشار إلى تة وظائف تدريسية اتعليم أهداف عكمة البثاء:- 


1- المراجعة: 

- مراجعة للواجبات البيئية. 

- مراجعة لاتعلم السابتق الملائم. 

- مراجعة للمهارات الحطلبة مسبقا لدرس وكذلك الملومات 
2- العرض 


- حدد الأهداف وزود الطلبة با خطوط العريضة 
- قدم مادة جديدة تي خطوات صغيرة 

- قدم موذجا لاحجراء‌ات 

- اعط امثلة أبجابية وسلية 

-امتخدم 


واضحة 
افحص فهم الطلبة. 
تنب الاستطراد ک0 نووe‏ مز 
3-الممارسة الموجهة 
- امض وقتا اطول الممارسة المرجهة. 
- تكرار عال للاستلة 
- يستجيب الطلبة كلهم ويحصلون على تغذية راجعة 
- ممدل نجاح عال 
- يستمر في الممارسة حى يصبح الطلبة بتصفون بالطلاقة 


کے 


4-التصحيح والتغذية الراجعة. 
- زود بتغلية راجعة حول العملية عندما تكون الإجابة صحيحة ولكن بتردد. 
- زود بتغذية راجمة واعد الندريس عندما تكرن الإجابات غير صحيحة. 
5-الممارسة المستقلة: 
- بستعمل الطالبة خلاصة/ ساعد الطلبة في الخطوط الأولية. 
تستمر المدرسة حتى تتحقق الذاتية. 
- بقرم المعلم توجيها فعالاً 
- الروتينات تستخدم لتقديم مساعدة للطلبة البطبئين. 
6-المراجعة الأسبوعية والشهرية. 
الاستعداد للقراءڈ. 
الخصائص الفيزيقية لتلميذ ما قبل المدرسة وتضم هذه اخصائص الجوانب | 

Gءهاصفص, لمدءة۷وتشير إلى قوة الإبصار التي تلكها الطفل. يشير جشمان‎ هسضاy‎ ٠1 

2 إلى آطفال ما قبل 5 سنوات لا يكتسبون القدرة على رؤية الصورة القريبة -ت 
«مكت امهم المطلوبة للقراءة آما الآن فان الباحثين ييلون إلى الاعتقاد بأآن أطفال 
الخمس سنوات بمكنهم التعامل مع الادة المكتوبة بنجاح وبدون تأخرر «نص؟. 

irin -2‏ ابا التمييز البصري ويشير إلى قدرة الطفل على إدراك الفروق 
في الأشكال. أن برامج النهيتة توجه اعتمامها إلى ضرورة تزويد الأطفال بفرص مارسة 
مهمات تخبرهم. 

3- لاأناعة رهنل الدقة في السماع التي يظهرها الطفل. مكن اختيار السماع على أنه 
متطلب سابق لالتحاق بالدرسة. عدم القدرة على السماع الطلوب بؤلر سلا في لغة. 
الطفل وعلى أفادته من الخبرات الشفوية. 


4- التمبيز السمعي: انه اساسي للنجاح في عملبة القراءة 
5- التطور العركي: تطور العضلات. 
Robert Rude (1973).‏ 


قحص خمسة احتبارات للاستعداد القرائي وجد (12) مهارة جزية. 


u اساسید‎ 


~١‏ معرفة الفردات (قدرة الطفل على تزين مغاهيم لفظية). 

2- الاستیعاب السمعي (قدرة الطفل على الاستماع إلى الإجابة عن أسئلة أو أن بسترجع 
ما سمعه). 

3- إدراك الحروف (فدرة الطفل على مطابقة أسماء الحروف لأشكاها). 

4- الغاهيم الرقمية والإدراك (قدرة الطغل على الانغماس في عدد المهمات وبطابقها وان 
بدراد الأرقام) 

5- لننسيق الرئي الحركي ( قدرة الطفل على أداء مهمات قابلة لمعا جة ثل كتابة لسخ 
شكل آو تتبع متاهة. 

6- تلحين الكلمات (قدرة الطفل على مطابقة الكلمات لأللانها) 

7- الطابقة الصوتية (قدرة الطفل على الحروف مطوعة بأصواتها) 

8- سرعة التعلم (الكلمات) معدل سرعة الطفل في تعليم كلمات قليلة. 

9- التمييز الصوتي (قدرة الطقل على تعرف اصوات غتلف الحروف). 

0- مزج الأصوات (قدرة الطغل على مزج الحروف في كلمات). 

1- قراءة الكلمات (قدرة الطقل على معرفة الكلمات بواسطة العلمة). 

التمييز البصري (قدرة الطفل على مطابقة امثيرات ب 

طرق تدريبية لبناء الاستعداد القرائي:- 

١‏ دعم الاهتمام صتاه »۲۲0۳ پتولویر ل 
فنبةء انشطة دراسية: أنشطة تفكي» مشاريع 

2- تلور الوعي بالكلمات والأحرق. استخدام أنشطة لبناء الوعي باليروف» أنشطة تؤكد 
الوعي بالكلمات تاربن تؤكد العلاقات بين الفاهيم» انشطلة عامة. 

3- تخطيط لتدريس بفي اجات خاصة (أنشطة لبناء ذاكرة مرئية ييز صوتي» بناء 
استيعاب سمعي» تطریر ضبط حرکي). 

في قلب طريقة التدريس المباشر والصريج ما يلي:- 

التوضيحاث الصريحة. النمذجةء والمارسة الوجهةء التوضيحات تتضمن تحديد 
ءجة استخدامها في مواقف فعلية والتفكير بصوت عال مع الطلبة حول ما 


ذج من عدة اختبارات). 


الطلغل: لغة الخبرة الموسيقى والحركات أنشطة 


ار 


الهارات القرائية والكتابية 


تعنيه الهارة وكيفية استخدامها. المعلمون الفعالون ينمون للطلبة فرصا لمارسة ذات المعئى 
إتقان وتحويل الهارة إلى مواقف قرائية ذات معنى. 
Strategy leaming:‏ 
ات إلى سلوكات يطبقها القارئ قبل وأثتاء وبعد القراءة لبناء وفهم 
رسالة المزلف. أمثلة الاستراتيجيات تتضمن القدرة على تلخيص القطعة رإعطاء رد الفعل 
التاقد للمقروء. 

ان تعليم الطلبة للاستراتيجيات يتطلب تعليما احاديا. 

في القلب من استراتيجيات التعليم اس تخدام إجراءات تدريسية تسمى 44ات8 
(أنواع الدعم) ريعرفها روز تشاين ومايستر. 

هي آشكال من الدعم يزود بها لمعلم الطلبة لساعدتهم على جسر الفجوة 
قدراتهم املمالية والأهداف المقصودة؛ عوضا عن تزويد خطوات صرجةء ما يدعم الطلبة في 


تعلم المهارة. 
قد تخذ شكل النمذجة للاستراتيجية وعثل استخدام أسثلة المعررين W121‏ ۷107 
Who? When? Why.‏ 


آنشطة الممارسة تصمم حول مجالات ثلاخة. 
1- التخطيط للممارسة. 

2- تقديم الممارسات. 

3- تقويم فعالية الممارسة. 

1- عند التخطيط تكون الأسئلة ال 
- هل الممارسة مرتبطة بحاجات الطلبة 

- هل مسئوي المواد ملائم وشات 

- هل ممنوى الممارسة بقع ضمن خافية الطلبة المعرفية. 
- هل تلف صور الممارسة تقابل حاجات الطلبة ونحافظ على اهتماماتهم. 
- هل كمبة الممارسة ملائمة ترقت التدريس. 

- هل التعليمات والأمثلة المعطاة للطلبة تؤكد آلقه- 

- هل من الضروري تنويع الممارسة في الصف الواحد. 


الوحدة الثانية: القراءة ل 


2- عند تقديم الممارسة يسال المعلمون آنفسهم:- 
- هل اننهي الطلبة من التمرينات قبل العمل ما بخصهم؟ 
- كيف سيتفدم الطلبة أثثاء الممارسة؟ 
- هل الطلبة بعرفون كيف يحصبلون على الساعدة عندما يعملون مع غيرهم؟ 
- ماذا يفعلون إذا ما انتهوا من المارسة مبكرا؟ 
3- وعند تقويم المهارسة؛- 
- هل حقعت الممارسة الأهداف التوقعة منها 
- ما النماذج الصحيحة والخطا للطلبة. 
- كيف بستعمل التائج الممارسة تغير المارسة التالية. 
اتر اتيج Comprehension Strategies pi‏ 
تتضمن: استخدام الحلفية المعرقية» عمل استتاجات» التعامل مع العلومات التي تثلها 
Monitoring compare çill graphic infor. JEN‏ 
في هذه الاستراتيجيات ينشغل القراء في بئاء معنى ما يقرءون بالإضافة إلى ذلك» كدير 
ما يتتج أن القراء بجحولون شكل الأفكار الى أشكال آخرى أو إظهار العلاقات القائمة بين 
الأفكارء الأنسطة ائي تدعم الفهم والذاكرة يلخص القراء فانهم مجولون نص 
الؤلف الى صورة أكثر تركيزأ وحين بقومون باستنتاجات فانهم يربطون المعلومات الواردة تي 
التص بتلك التي بتلكونها . 
استخدام الخلصّیھ اأعرèض4ة Using Prior Kno 1edge‏ 
عند استخدام القراء هذه الاسترانيجية بستحضررن العلومات المرئبطة ا سيقرؤونه ما 
يفعلونه هو وضع بجموعة من الصور الذهنية ادمع هاء5ليتاء إطار عام للمعلومات الجديدة 
الي سيواجهونها في النص. 
توجيه الأسئلة والإجابة عتهاء . 
بية القراء بطرحون اسثلة قبل القراءة أو أثناء القراءة وبعدها بساول 
عن الأسئلة أثناء القراءة وئوظيف هله الاسترائيجية يفسر اعتبار عمليمة القراءة 
يطة تؤدي الى تركيز انتباء القارئ. ان القارئ الذي يوجه جموعة من الأسثلة سيوجه 
انتباهه الى المعلرمات التي تشكل اجابات لتلك الأسئلة. 


في هذه الاسترات 


|[ —— الهارات القرائية والكتابية 


عمل‌استنتاجات. 
حين تطبق هذه الاستراتيجيةء يستتتج القراء المعاني بامستعمال العلومات الواردة في 
النص وئلك التي مصدرها العرفة القالمة لديه عن الما والصور الذهنية لديهم للء اجزاء 
المعلومات التي لإ ترد صراحة في النص- اذ ليس هناك نص صريح اما لذا فان المطلوب من 
الفارئ آن يقوم باستتناجات حتى كته فهم ما يقرؤونه. عن طريق تعليم الطلبة كيف 
يسثنشجون فائك تساعدهم على تعلم كيف يستخدمون معرفتهم القائمة الى جانب العلومات 
الواردة في النص في سبيلى بتاء ا لمعى. 
قحديد التقاطالهمة 
استخدام هذه الاستراتيجية يتطلب من القراء قهم ما قروا واصدار احکام پشان ما - 
هو مهم وما هو غير مهم 
احيانا تتضمن النصوص اشارات الى ما هو مهم- خلاصات» عنارين» ملخصات 
التلخيص: Summarizing‏ 
تتطلب هله الاستراتيجية من الطلبة تقرير ما هو مهم ومن ثم صيافته بلغتهم الخاصةء 
اقترح بعض التربويین : 
- حذف المعلومات غير اللائمة. 
- حذف العلومات النكررة 
- تزيد مصطلح داعم لأفراد الصنف. 
- بماد واستخدام التعميمات التي قام بها امؤلف 
- ابتكار تعميماتك الناصة علدما لا مدك بها الؤلف. 
- التعامل مع العلومات تما ھا الئكاJ sieDealing wilh graphic information‏ 
استخدام هذه الاستراتيجية فان الفراء يقومون بالائتباء الواعي إلى المعلومات المرثية التي 
يسشخدمها المؤلف. قبل تعلم القراءة» الصغار بوجهون إلى الكتب التي تستخدم مواد 
مرثية . تعليمهم متى وكيف ولاذا تستخدم التوضيحات» الرسرم البيائية» اخرائط 
وسواها مكنهم من استخدام العينات المرتية. 
- تخيل وابتكار مثبلات مرئية.يبنكر القراء تمثيلات مرئية لالص اما في عقوهم أو باادة 
انتاجها على الورق أو اية شكال آخرى» أحد آنراع التخيل بحدث حن يري القراء 


ما 
الناس والأحداث والأماكنء نوع آخر من التخيل يتاألفان تنظيم الأفكار الرئبة في التص 
بشکل مري. 
- عرض الاسٹیعاب وإظهاره 0۸زو۸ عام همدء عماعه: مم القراء ابجیدون یارسسون ما 
وراء المعرفة ١۷ااعهءاء.‏ آي آنهم يظهرون فهمهم. هذه تعد امستراتيجبة عامة اكثر 
من سواها. فيها القراء يتبعون ما يرغبون في الحصول عليه من التص من فهم لله. وسن 
ثم بستخدمون استراتيجيات يمتاجون اليها لدعم فهمهم وغسينه. 
القراء الذين يستخدمون هله الاستراتيجية يسالون: هل أفهم ما يقوله المؤلف؟ ماذا 
علي آن عمل اذا | يكن بمقدوري فهم ما آقرؤه؟ ماذا بجقدوري أن أفعل لقهم افضل ما 
یغوله المؤلف؟ هل باستطاعتي أن أفعل شيا يساعدني على تذكر افضل ئا اقرا؟ 
قد بلجا القارئ غير الفاحم نا يقرا الى اعادة القراءة» معرفة معاتي الكلمات الجديدة. 
ملاحظة التوضيحات والأشكال والصور الوضحة. 
مطاهيم تقع وراء المدخل السابق في تعليم الاستراتيجياته 
المدف هنا هو وصف علد من الغاعيم التي تقع وراء المدخل فتعليم الاستراتيجيات 
المقترحة. والتأكيد هنا على المقاهيم لأنها تستمد الى رتنا وعملينا مع عددين المتريويين 0 
أربعة نفاهيم مهمة 
-التوضبح الباشرء التمثيل النمأجة وصناعفمه ,عدن ا0اهه5رالتحرير التدريجي من 
المسزولية لاء ٤ه‏ «0ناھدامچه ٥اط‏ ني تعلیم استراتیجیات مشل کیف تلف ظ 
الكلمات كيف تحصل على المعنى من السياق» كيف تحصل على العلومات الهمة تي 
قطعة ما بامكان المعلم مساعدة الطلبة ب التوضيح الكامل ته الاستراتيجية 
واستخداماتها. مثل هذا التوضيح يتضمن خسة مكونات: ما هي الاستراقيجية ‏ 
تستحق الاستراتيجية العلم كيف نستخدمها مثى وأين ينبغي أن تستخدم ركيف تقوم 
فعالبة الاستراتيجية 
Cognitive mndeling‏ 
التمذجة يتشكل جزء| مهما في التدريس عندما يقدم العلمون غاج فانهم يقومون 
بشيء أكثر من أخبار الثلاثة كيف يعملونه. ن ونال النمذجة المعرفية وهي مهمة 


الباشر في التدريس ليصفوا عمليات التفكير التي يستخدمونها في المهمات التي EE‏ 


إو الههارات القرائية والكتابية 


التلاميذ أداءها. فمثلا هكن أن بقوم العم بهذه العملية العقلية النفصلة بتقرير معنى كلمة 
فير معروفة کما تبدو هنا 

ثل هذه الاسترانيجية ئافذة على الدماغ وتعد من أهم الأدوات لنظهر الطلبة كيف 
پنبغي مم ان بفکروا. 
ادراك الطبيعة البنانية للتعلم. 

جزء كير من العنى الذي بصل إليه الفرد من الوقت يبنيه الفرد. الطلبة المختلفرن 

ن معاني ختلفة عند قراءتهم تفس النص. أحيانا هله المعائي المختلفة يمكن ان تكرن 
بولةء كثير من النصوص تحمل أكثر من تفسير؛ وغيرها يسمح بعدد من التبيرات 
الصحبحة في حالات أخرى قد بين الأفراد فهما غير صحيح أو غير ملالم. لابد آن 
يكون المعامون على بقظة من هذه القيقة. يطلب الى المعلمين فحص فهم الطالب نا 
OE‏ واجعة ويعمل بعد ذلك على توضيح ومعالجة الأشياء غير 
الفهومة كليا أو جزتيا 
Met cognion & Irae heavier‏ ما وراء الاهراك والسلوك الاستر اتيجي. 

لا يكون العلمون جاهزين لفحصص قهم الطلبة وليقوموا بإعادة التعليم عند اللزوم. 
مع عرور الايام بمتاج الطلبة القيام بهذه أذهام بانفسهم. حتى يقوموا بذلك علبهم ان بطوروا 
moto‏ بشبر هذا اففهوم 0۸ نتعدب ۷1۲ إلى وعي القراء فیما إذا کانوا بستوعبون 
نصا يقرؤونه والى تدرتهم على معابفة مشكلات الاستيعاب عند حصوها. ولملاج مشكلات 
الاستبعاب بمتاج الطلبة إلى استراتيجيات خاصة والأعمال التي عليهم القيام بها عندما 
بفرؤون ولا ینهمون ما تعتبه المادة الي قرآرما 
Scaffolding‏ 

014ا يشل دعما عتتا ةما يستخدمه المعلمون في مساعدة الطالب أو 
مجمرعة من الطلبة على إنجاز مهمة لا يستطيعرن القيام بها وحدهم. فعملية تقديم 
ل4ا٥۸6٥5‏ لنوسيع تفكبر الطلية واداتهم حى يصبحوا مستقلين. 
The gradual Release of Respo Model‏ 

هذا النموذج بقترح خطة ل اب5 لدعم جهود الطلبة الأولية. اقترحه & ١450ء۴‏ 
Gallager (1983)‏ 


اواو ا سه 


Proportion of Responsibility Far Reading Experience 


All Teucher Joint Responsibility AJI Students 
Modeling Guided Pructice Practice 
Instructor Application Gradual Relegateof Responsibility 

الثظريات التي تدعم المدخل الحديث في تعليم القراءة اللغة: 

هناك نظريتان: علم الفس العرفي 

Social constructivist, Cognitive Psychology cogn. Psych. 

النظرية الأسامية التي ع وراء مفهوم القراءة الاي تكمن في عم التفس المهري. 
بالتركيز على كيفية معابإة العلومات في الدماغ يجاول علم الثفس العرفي أن يزردنا بد 
على الدماخ. هذه التوجه صار له حضور منذ عقد الستينات. وهناك خا 

اولا:ينظر الى الأفراد باعتبارهم باحتنين لشيطين عن المعنى آكثر من كونهم مستجيبين 

كثير من العنى يشتقه الفرد من الموقف يعتقد أنه يبن 

إيعطى أهمية قصوى لتطور المعرفة كجزء مهم من التطور العقلي للفرد وي 
المعرقة باعتبارها مركزية قي النشاط العقلي. ما يعرفه الطالب حاليا يتعلق ا بمكنه تعلمه 
وكم من الرقت واب مهد تاج اليه في الععلم . بالاضافة الى ذين الموققين. 

طور علم التفس المعرني عددا من الأبنية النظرية المهمة لفهم تعلم الطلبة والتشريع به 
رفيما بلي اربعة منها تعد ملائمة للتعليم الليد: نظرية السكيما ¥ع0هاأا مسعاك؟, النموذج 
الغاعلي ٥۵۴1‏ ۷eنا‏ امن الات وازعتادد 0ا ما وراء الإدراك et eon‏ 
Schema theory‏ نظرية السكيما. 

من النظريات الهمة في علم التفس المعرني واحد المفاهيم المهمة نرى الأثر في التفكير 
الحالي اعات بالقراءة هو ما يعرف بنظرية السكيما هاه 0هاا5هي وحدات المعرفة الي 
يدخلها الأفراد. كما بشير روملهارت قانها تؤلف معرفتنا الحعلقة بالأشياء والمراقف 
والأحداث» تتابع الأحداث الأعمال وتابعاتها .5١0اءة‏ لدينا صور ذهثية 5اط۷6ه 
اط5 للاشياء مثل السيارات الأماكن مثل المطاعم؛ للأحداث مثل حفلة الزواج» ت 
الحوادث كالسياقة إلى العمل والعودة من إنها اندءتزلف معرقتتا حول العالم الذي نعيش 
فيه. نحن نفهم ما نقرأه عن طريق محاولة آن كلاءم المعلومات التي نمصل عليها من التص مع 
الصور الذهنية ١ء5‏ لدينا مثلاً حين نقرا عن النادل #۴«نة۷ الذي يقدم الطعام فإتتا 


إا ت الهارات القرائية والكتايبة 


نستلير الصور الذهنبة لديا والتعلقة با لطعم وذ تدا بشروة من امعلومات لا تتوافر في 
النص نعلم أن الزبائن يكنهم طلب آثراع الطعام التي تتقيمنها القائمة «٠٠‏ التي بحضرها 
النادل ومن ثم يحضر الطعام ويتوقع آن بدفع الزبون للتادل ... الخ 

من بين آنراع الور التي فهمنا للمقروء المعرفة العامة بالعالم وأنظعته. معرفة 
تخص موضوعات مثنوعة» معرفة لغوية لتضمن فهما للنماج المخلفة للتنظيم ات الخاصة 
بامواد امقروءة» اتلاك الصمور الذهنية ا ملالمة للنموص الفروءة أمر مهم حصو الفهم 

انه بدون تحفق المعرفة السابقة فان شيئا معقدا كالنص الذي يطلب فراءته لا يكون 

تفسیره قحسب بل آن تفسیره لا هعثی له. 
الثموذج التطاعلي للقرiel uteractive model of Reg.‏ 

من مؤيدي هذا النموذج ١٣قطاهدسدا۸‏ الذي قدم عددا من المقاهيم ترتبط مغهوم 
مصShe‏ إن النماذج التفاعلية يمكن فهمها مقابل تلك النماذج التي تتركز حول اللص 
1٠-5‏ أو تلك التي تتركز حول القارئ. إة تفترض الأول 5ات٣‏ أن التص هو 
الأكثر أهمية وأن القارئ يعالج النصى عن طريق إدراكه أو لوحدات المستوى الأدنى وربطها 
بسواها من الوحدات . وهكتا فان القارئ كته إدراك الحروف ومن ثم يربطها معا لع اليف 
كلمات» ومنها يؤلف عبارات؛ النقطة المهمة هنا هي أن المعالجة تعمل في اتجاء واحد من 
النص الى القارئ . 

اما النماذج التي تتركز حول القارئ عه 4موها ۲٠ء۴‏ نان أصحابها يفترضون 
ان القارئ هو الأكثر أهمبة وان القارئ الجيد ٠1٠١۲‏ يعالج النص عن طريق وضع فرضيات 
تتعلق بمحتوى النص القروء ومن ار اجزاء من النص ليصل الى مطابقة أو عدم 
مع نلك الفرضيات وهكذا تيدا عملية القراءة بوحدة من مستوى على ( ا معنى في عقل 
القارئ) ويتعلق بوحدات المستوى الأدنى ( الكلمات مثلا) . وهكذا فان المعال جحة تسير في 
اتجاه واحد من اتقارىئ الى النص. 


ائماذج ذات الاتاء لمرد بافتراض آن القراء يصلون 
اى المعنى عن طريق استخدام المعلوماثت تلقائيا من عدة مصادر . وتتضمن مصادر العرفة 
معرفة بمستوى الأحرف» معرفة بالكلمات» معرفة توية وغتلف أنواع العرفة أر داسصي6؟ 
المعلومات تسير تلقانيا في اتجاهين: خلقية معرفيمة لدى القارئ» ومعلومات بحصل علبها 
القارئ من النص 


ااوسد ایدو ا 

أدراك أن القراءة عملبة تقاعلية كنحذير بشير الى ضرورة الا تعطى أهمية زائدة ل دور 
الصور الذهنية التي مصدرها القراء في فهم النصوص. 
yاادeنا t0‏ التلقائية: 

لايبرج 18٠4ا‏ وصموئيلز , عاعن«٠دء‏ اوضحا اهمية هذا المفهوم لدى القارئ 
الكفء هام 1974 ومن يومها صار الاهنمام موجها إليه. النشاط التلقائي أحد الأنشطة التي 
كن آداؤها بدون انتباه واع. تمخاج القراءة لى عدد من العمليات مشل ادراك الحروف» 
والكلمات» عزو المعائي لامفردات ربط الكلمات لتؤلف مقولات وربط المقولات لاليف 
وحدات معنوية أكبر ويكن القيام بهذه العمليات في نفس الوقت. وإذا م تنم هذه العمليات 
الى انتباه ا. إن قدرة الدماغ على الانشباء مدودة. في القراءة عض 
يمعاتي الجمل وما هو أكثر من الإنملة تنطلب اتتياها. 

وعلى وجه الخصوص هتاك عملبتان مترابطتان يجب أن جحدثا تلقائيا الأولى تتعلق 
بادراك الكلمات» اذ على القراء أن يدركوا تلقايا الغالية العظمى من الكلمات التي 
يواجهونها تي القراءة» الحملية الثائية هي التعلقة بدلالة الكلمات على معائيها 
Ig e‏ ڌر Met cognition‏ 

يشير الفهوم» عند تطبيقه على القراءة ال معرفة الشحص با له علاقة القهم التعلق 
بنص وحول ما يتوجب عليه آن يفعله عند فشله تي فهم القروء. القراء الأكفاء لديهم معرفة 
ما وراء الإدراك تتعلق بذواتهم همات القراءة التي يواجهونها والاستراتيجيات التي مكنهم 
توظيغها لإنجباز هذه الهمات» ني بداية هذا الزء بمكن للقارئ أن يدرك أثه لا بتوافر لديه 
خلفية ممرفية حول .٥٥ء‏ (معرةة بالذات „(Self Kaowledg‏ 

بلاحظ أن الجزء قصبر (»علءاس 0< عها) ويقرر أن أستراتيجية قراءة المجزء خلال 
مرات عدیدة یکن آن تکون مفیدة  (‏ ع۹10 ۳؟). 

كان القارئ يثك معرفة ما وراء ادراكية قبل البده بالقراءة» ولكن فان القراء مكنهم 
اسشخدام .مهاعد أثناء القراءة أو بعد الانتهاء منها. إن وعي القارئ النشط ما يسترعبه 
أثناء الفراءة والقدرة على استخدام استراتيجيات عارلة تصحيح الوضع حين يفشل في فهم 
المفروء هي مسآلة أساسية لتكون قارا فعالا. إن الافتقار الى مهارات ما وراء الإدراك ينظر 
إليه على أنه صغه للقارئ الضعيف. 

إن تعليم الطلبة استخدام هاء الاسترائيجية من أهم الأشياء لتحسين الاستيعاب. 


[دوا سسس یرت العردید اتبيه 


The Social-Constructivist Orientation 
هذا التوجه صار له تأثبره في التريبة خلال العقد ناي . هذا التوجه يكس بعض‎ 
التفكير الموجود لدى عاماء النفس العرفيين. ولكن بينهما فروقا. نبحث هنا ثلاثة جوانب في‎ 

التفكير البنائي وعلاقتها بالقراءة: 
أولا: نبحث الغهوم العام للبنائية. 
ثانيا: ندارل جخاصة البنائية الاجشماعية وأخيرا نعالج آهمية هذا التوجه في تعديد السياق 
الذي بتعلم فيه الطلبة. 
Camstractivism‏ 
نقدم هذا المغهوم عندما نشير أفى إن الجزء الأكبر من العنى الذي يصل إليه الفرد في 
و ا ا م 


طريق تفسيرنا هذه الظواهر. ا ای تر و اء شخصي» »لەدخل 
بطريفة تفكيرنا تصنيف للأشياء ومعاجة المعلومات وتشكيل المعتى الذي نبينه. 


ناء إلٺٹچتlaي: Social constructivism‏ 
بيدا البناء الاجتماعي بقبول موقف البنائية الأسامية ولكنه يذهب ال ما وراء هذا 


الفهم آن العام الاجتماعي الذي و ا اي وآقراد المع اللي 
ينمي إليه هو ما يشكل فهمنا للحقيقة. نحن نغهم العام من 
نتيجة لتفاعلاتتا مع الناس الذين نجاملهم لذا قان القهم ليس تتيجة مباشرة لرؤية السام 
الحقبقي ولكنه يتاثر كثيرا بالعا) الاجتماعي الذي غيا فيه. 

هذا التفكير اثر في الممارسة التربوية بطريقتين. 

أولا: ائه بعد احد العراملى الدافعة ليسول الطلبة والعمل ضمن زمر صغيرة الى التعلم 

التعاوني . 
إحدى القوی لاوجیا ا شیا قاری شو راما الاب تفسير الأدب يتبغي آن 


نغدر هذا الاختلاف. 


لرسنة لاني رة 


فتطبيق نظرية ع٠ا‏ *ء«همء-ءعله» من المهم التمييز بين النصوص الأدبية 
(الروابات القصص القصيرة» الشعر) والنصرص التي تنقل معلومات فا٠ا‏ ادمه 
(الكتب المرجعيةء الأدلة). 
تبدو المواد الأدببة مفتوحة لتقسيرات متتوعة فان ذلك ليس كذلك فيما يتعلق 
بامواد من الوح الأخر. 
أهمية The inportance of context: mud‏ 
انواع من السياق ترتبط بقراءة الطلبة: 

1- السياق الرتبط بالنص ×ع١هء‏ اهها×ه) يعتفد غالبية العنيين بالفراءة بان معظم 
النصوص التي ينبغي للأطفال قراءتها هي 1 lalSilyة authentic & complete.‏ 
النصوص القيقية هي تلك الي يكتب ها أولفك | یکتہون للأطفال بقصد ربط 
الأطفال وإعلامهم. وهذه الصفة تشاد النوع الذي يطلق عليه اعا 1۷08٤١٠ء‏ التي 
تعدل لتلائم تعليم الأطفال بعض المهارات القرائية. قد تكب القردات التي 
يعرفها الطفل أو تلك التعلة جعليم العلاقة بين الأحرف والأصوات. أما الصغة الائية 
للتصوص عاعام«ت الاكتمال. لا بد أن تكون النصوص كليةء قابلة للفهم متعة. 

2 نوع اخرمن السياق, السياق مهال٠٠«ه«ة‏ الذي يتم عليه التدريس» والخطوة الي 
ينبغي تجنبها هو أن تكون المواد مصطنعة . وهكذا فان متدربات مشل تعليم الطلبة 
كلمات باسشخدام مده اع1؟» إو تعليم تحديد الأفكار الرئيسة بالتعامل مع فقرات 
تكتب هذا الغرض أو الطلب الى التلاميذ ملء صحائف الأعمال الشيء الهم هو إلا 
تختار الأجزاء من كلياتها وتقدم منعزلة خدمة لغرض تعليمي. 

3- النوع الثائث هو السياق الواسع الذي يقر الطالب فبه» يستخدم المربون مصطلح 

ier evinen‏ لوصف غرفة الصف وا جر المدرسي الذي يتعلم فيه الأ لفسال 
القراءة المقصود هنا الميط الفيزيقي والعقلي والاجتماعي الذي مضي فيه الطلبة 
أوقاتهم. الغرفة لابد أن تتوي على الكتب ميث يمكن للطلبة قراءتها ا لجو الذي بعطي 
تقديرا للمعرفةء الرضاء الخعة. 
زياد الم kختlرGI Fastenings comprehension of specific Selections dan‏ 
هناك ثلالة علاصر عند 1 لنظرة في أنواع الأئشطة وعددها والتي نحتاج إليها لاإسراع في 
الخبرات القرائية الناجحة - الفرض من القراءةء المادة المختارةء والطلبة 


کک 


he ۲م‎ p05 الغرض:‎ 

الغرض هو ما يدفعتاء يساعدنا على الاتباء يدنا بهدف قيم تعمل لتحقيقه» بدون دف 
لا سبيل الى قياس نجاحناء مثاله: اقرا الصفحات من 16 -17 لتجد حقاتق تتعلق بأفلاطون. 

أغراض الفراءة متعلدة ومتنوعة . فد تكون مفردة أو متعددة وبسبطة أو مركبة . قد 
بكون الغرض من القراءة النعة» إكتشاف غور القصة» أوجه الشبه والاختلاف بين 
الشخصيات الغرض من نحديد الأهداف تقدير مدى نجاح الطلبة في نعصيلها. 

نتقرر الأهداف من عدة عوامل الطلبة القراءة القطعة المختارة للقراءة ما تاج الطلبة 
الى معرفته ما یریدون معرقته» ما یفیدونه منه. 

قد تكون الأهداف غورها الطالب أو شورها المعلم. 
النص امقروء 0[اe|e$ ۲e‏ 

قبل ابتكار أنشطة لنص معين. لا بد أن تقرأء أولا: لتكون على ألفة موضوعاتهء الادة 
تمده ما تطلب إلى طلك الوصول إليه وما يآخذونه منه. 
الفرق بين قراءة الأدب والمواد التي تنقل معلومات. 


دبد بوهم وحاجاتهم وهمومهم. 
الأئشطة: 
قبلى القراءة و أثناء القراءة وما بعد القراءة. 
انشطة ما قبل القراءة:- 
وظاتفها: 
- تدفع وتحدد أغراض للقراءة 
- تاشط الحلفية المعرفية 
- ناء معرفة مصدرها النس 
- تعليم الفردات والغاهيم. 
- ربط القروء جياة الطلبة. 
- ساعد في التركيز على عملية القراءة. 
- تفغرح استراتیجیات. 


انشطة اثناء القراءة 
تتضمن أنشطة أثناء القراءة الأشياء التي يفعلها الطلبة انناء القراءة» الأنعطة التي تبسر 
ار تحسن عملية الفراءة القراء يبنون المعنى أثئاء القراءة يربطون بكلمات المؤلف والوصول الى 
المعنى: 
- الفراءة الصامتة والقراءة الجهرية. 
- تزويد الطلبة إرشادات ن٥‏ آثناء القراءة. 
- حرير النص. 
انشطة ما بعد القراءة: 
التركبات التحليل ن النقويم» التطييقء المشاركة الأسئلةء الناقشة» الكتابة» عمل 
فتي» الدراماء الموسيقى. 
استراتیجیات شائعة 


طرق "Ihe SQ3R‏ 
وصفها في البداية 0۸داطم كذت ص٠۴‏ عام 1946 . تتالف من خس عطرات: السح 
uve‏ توجيه الأسئلة Quen‏ القراءة e38‏ Rء‏ استرجاع Rang‏ الراجعة 

ع«اسeve‏ تلائم الطلبة من الخامس قما قوق. 
Surveying‏ 

القبام مسح القالة آو الفصلء» الوقوف عند العنوان الفقرات التمهيدية. العناوين 
الفرعية والفقرات التلخيصية لا بد من التوقف عند المعلومات التي تتقلها الصور. رتتجه 
هذا مسح يتكون لدى الطلبة فكرة واضحة عن طبيعة العلومات التي تحتوبها القالة وكيفية 
تنظيم هذه المعلومات 
Questioning‏ 

صياغة أسئلة ونوجيهها للإجابة عنها وني حالة وجود عناوين فرعية بجول كل عضشوان 
فرعي إلى سؤال الغرض من توجيه الأسثلة هي إعطاء الطلبة غرضا محددا للقراءة. 

Reading: لقر|ءة‎ 

قراءة العزه الأول في محاولة لاح جاية عن السؤال المطروح 


آ چا کے ر رر 


elating 
إعادة إجابة السؤال بطريقة جديدة " من لغة الطالب يدون الرجوع الى النص. قد نلجا‎ 
إلى تكليف الطالب كتابة جوابه.‎ 
Reviewing a4جIkl‎ 
إجابة السرال المطروح» لابد من الراجعة للحفاظ على ما تم تعلمه.‎ 
‘The K-W-L Procedures: si] 


:Donns Ogle 1986 ور‎ 

يؤكد على دور الخلفية العرفية للقارئ وخرضه من القراءة: ما أعرفه» ما أريد معرفته» 
:What 1 Know 4az e‏ 

تتضمن هذه النطوة مرحلتين: يتعرف الطلبة موضبوع الادة القروءة ويضعونه في قائمة 
ما يعرفونه عن هذا الوضوع ومن ثم یعملون على ت 
:What 1 want lo learn‏ 

يدد القارئ الجالات التي برغب تي الحصون على مزيد من الملومات عنها. 
What I did learn‏ 

تسجیل ما تعلموه» ما کانوا پرغبون قي تعلمه وم يتعلموه» متابعة ذلك تي المستقبل. 


:Reciprocal Teaching 


بنود القائمة 


طgرo‏ )1984( Palincsar & Ero‏ 
إجراء يستخدم جموعات صغيرة يعمل أفرادها معا ليتعلموا كيف يحصلون على 
العلومات من اواد التي تنل معلومات تتضمن خس استراتيجيات. القراءة الأسئلة 

التولدة» توضيح الفضاباء التلخيمس» عمل تنبؤات. 
Rending Sela‏ 
بقسم النص إلى اأجزاء (فقرات) يقرا القائد الحزء الأول قراءة جهرية. 
Questioning ALi!‏ 
تطرح اسثلة جا 


FP اتسد‎ 


Clacking Issues Lıliضق‎ ıضgت‎ 

أو اتج عن الأمستلة مشكلات أو عدم فهم يعمل القائد رأفراد الجموعة على 
التوضيح. 
التلخيص: 

بعد الإجابة عن الأسئلة يكون تلخيص كل جرء. 
التنبؤ: 

بقوم القائد أو الأعضاء بتنبؤات حول عتوى الجزء التالي. 

ثم تعاد الخطوات في الأجزاء الأخرى من النص المقروء. 

ابدا بالتعليم المباشر للصف كمجموعة واحدة وفر الدانمية للتعلسم وضح 

اتيجية قدم النموذج» هيىء أسياب الشاركة من الطلبة كن وسيطاء دع الطلبة مارسون 
فی جموعات صغيرق دعهم يتحملون مسزولية التعلم باستخدام الاستراتيجيات ستقلن» 
اعط فرصة للمراجعة من حين إلى آخو. 
طرق تعليم القراءة 

لقد تنوعت طرق تعليم القراءة للأطغال إلا آن اهم تلك الطرق وأكترها انتشارا 
الطرق التالية 
أولا الطريقة التركيبية او الجزئية: 

تبعث هذه الطريقة منذ القدم ولا تزال تطبق في بعض البلدان التي ما زالت معاثرة 
بالثربية القدية وفلسفها حيث يسير التعليم في هله الطريقة من السرف إلى المقطع ومنه إلى 
الكلمة فالحملةء وفيها يتم المعلم بتوجيه أنظار الأطفال واذهانهم أولا إلى الحروف المجائية؛ 
واصوات هذه الحروف ثم یتدرج بهم إل نطق کلمات تتکون کل منها من حرفن او آکٹر 
وهذا سميت ألطريقة التركببية ' وحيث تندرج تحت هله الطريقة ثلاث طرق هي: 
الطريفة الحرفية او الهجائية أو الألف بائية: 

وهي تعليم الحروف المجائية باسمائها والمعلمون يسلكرن في ذلك طرقا شتى 

بعض المعلمين يحمل الأطفال على استظهار آسماء الحروف» ثم تقل بهم إل معرفة 
رموزهاء» وان فيها شيتا من التضليل للأطغال لان أسماء الحروف لا تدل على أصراتهاء فلا 
علافة بين صوت (د) وبين النطق باسم الحرف (دال). 


إو سس انهارات القرالية واتكتابية 
عيوب الطريقة الحرقيا 
- انها غالفة لطبيعة رؤية الأشياء لأنها تبدا بتعليم الأجزاء وهي الحروف على حين أن 

العين تدرك الأشياء وتبصرها جلةء فهي ترى الشجرة أولاء كلا ثم تببين أغصانهاء 


واعشاش الطيور فوقها وسار أجزاتها 
- إنها غالفة لطبيعة التحدث والتعير لان الطفل إا يعبر عن معان لا حرف أو كلمات 
i‏ 


في الأعلفال عادة القراءة البطيثةء لأنهم يوجهرن جهودهم إلى تهجي الكلمات. 
بجملة وقراءتها كلمة كلمة. 
- أن فيها شيتا من التضليل» لان أسماء الحروف لا تدل على أصواتها فلا علاقة بين 
صوت الرمز(د) ويون النطقق پاسم احرف (دال). 
الطريقة الصوتية: 
وفيها تقدم الحروف إلى الأطفال بأصواتها » لا باسماتهاء فاليم لا تعلم على أنها ميم 
بل تعلم على آنھا صوت م 
وفي هذه الطريقة ينطق الطقل بسأصوات الحروق التي تتكون منها الكلمة ثم يسرع 
تدرجياء حتى يصل الحروف بعضها ببعض» يتطق بالكلمة كلها وهذه الطريقة تقتضي أن 
يعرف الأطقال رموز الحروف وأصواتها الختافة باختلاف الشكل» وطريقة انعطق بها: وكثير من 
العلمين جمعرن بين الطريقة الأمجدية والطريقة الصوتيةء وفي هذه الطريقة ترية للاذن واليد معاء 
وهي تتفق مع ميول الأطقال وهي خير من الطربقة الأنجدية ولكن لا تعالج كل عبوبها 
عيوب الطريقة الصونية: 
- قيها كثير من عيوب الطريغة ال بجديةء من حيث البدء بالأجزاء» وتعريد الطفل البطء في 
القراءة وعدم الاهتمام با 
- أنها تتراك في الأطلفال عادات قيحة في النطق ومن ذلك مد الحروف دائما وهه العادة 
تلاح كثيرا من التلاميذ حتى المرحلة الإعدادية. 
الطريقة المقطعية. 
وهي طريقة تعمد على مقاطع الكلمات كوحدات هما في تعليم القراءة للمبتدئين بدلا 
من الحروف حيث تعتبر كثر ملاءمة من الطريقتين السابقتين للمبتدئين وهذه الطريقة غاسن 


الوحدة الثانية: القراءة له 
الطريفتين الجائية والصوتيةء فتقدم ترتيبا منطفيا للمادة وتوقر الوا لهاجة الكلمات 
الجديدة كما وأنها سهلة التدريس. 
عيوب الطريقة المقطعية: 
- تلفي عبثا ثقيلا على ذاكرة التلميل. 
- قد بعتبر اهتمام التلميذ قبل ان يبدا فيها. 
- عدم فهم الطالب لكل الكلمات التي يستطيع تطقها 
ثانيا: الطريقة التحليلية أو الكلية. 
سير هذه الطريقة على عكس الطريقة التركييية» فهي تبدا بتعليم الطفل الكلمة او 
الحملة والانتقال منها إلى الحروف» وأساس هه الطريقة معرفة الطفلل كثيرا من الأشياء 
واسماقھا من قبل آن يدخل المدرسة قتعرض عليه کلمات عا یسمعه ویتعمله في حیاته شم 
يعلم الكلمات صورة وصوتاء ثم بقل تدرعيا إلى النظر في أجزائها كي يتمكن من معرفتها 
ةه ويقلر على تهجيتها عند مطالبته بكتابتهاء ولمةا سميت ‏ الطرقة الت 
يتعلم الكلمة مركبة ثم ججللها إل أجزانهاء وهي الحروف. وتمى الطريقة 1 
بتعليم الكلء وهو الإجحملة أو الكلمة وتتقل إلى الجزء وهو الحرف. 
وهي طريقة كلية إلى حد ماء وكما نها تمكن الطالب من كسب ثررة لغوية في اثناء 
تعلمه القراءة» ومكن استخدامها في تكوين جل من الكلمات تي وقت قصير» وتشجع الطفل 
على سرعة القراءة وتعود التلميذ متابعة المعنى أنناء القراءة. 
عيوب الطريقة التحليلية: 
- لا تساعد العلل على ييز كلمات جديدة غير ما بعض عليه» ومن الممكن علاج هذا 
العيب بتكرار الكلمات تكرارا كثيرا مع المثاية بتحليلها إلى أجزاتهاء فذلك اعد على 
فراءة الكلمات المديدة التي تدخل نبها الحروف السابقة. 
- تتشابه الكثير من الكلمات برسمهاء ولكنها ختلفة في المعنى وقد يؤدي هلا إى محطا 
الطلاب في تطق بعض الكلمات» فيختلف المعلى. 
- قد يؤخحر بعض العلمين مرحلة تحليل الكلمات إل حروف» فيضيع ركن هام من اركان 
القراءة. 


إا س يارات الترائية والكتابية 
الفا الطريقة المزدوجة (التوفيقية): 
قد تسمى هله الطريقة بالطريغة التركيبية النحليلية آي التي جع بين التركيب والتحليل. 
تصتيف مشكلات القراعف 
لا يستطيع المعلم أن يكشف مشكلات القراءء دى الطلاب إلا بعد التشخيص الدقبق 
أثناء قبامه مهام التربوبة مع الطلاب والتصنيف الالي لمشكلات القراء؛ يتضمن بعض 
نواحي القصور التي لا بد أن يكشف عنها التشخيمس الدقيق. 
أولا التعرف الخاطئ على الكلمة وتشمل: 
- الفشل في استخدام الكلمة أو الشواهد التي تدل على المعنى. 
- عدم كفاية التحليل البصري للكلمات. 
- قصور العرفة آو الإ مام بالعناصر البصرية والصوتية. 
- قصور القدرة على المزج السمعي أو البصري. 
- الإفراط في تحليل ما هو مأئوق من الكلمات. 
- قصور القدرة في التعرف على المفردات جرد النظر. 
تزايد الط المعاني أواضع الكلمات أو الحروف مثلى أخطاء في بداية الكلمة أو وسطها 
او تھایتپا 
فانبا: القراءة في اتجاه خاطى: 
تيب الكلمات قي الجملة من حيث تتابعها. 
- تبادل مواضیع الکلمات واماکنها 
- انتقال العين بشكل خاطى على السطر. 
ثالثا: مشكلات في القدرة على الاستبعاب والفهم وتشمل: 
- المعرفة الحدودة جعاني الكلمات 
- عدم القدرة على القراءة في وحدات فكرية ذات معنى. 
- عدم كفاية فهم معثى الجملة 
- القصور في إدراك تنظيم الفقرة. 
- الغصور في تذوق النص 
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رابعا: مشكلات في مهارات الدرس الأساسية وتشمل 
- عدم القدرة على استخدام وسائل تساعد على تحديد آماكن مواد القراءة. 
- الافتقار إلى أساليب تنظيم المواد التي تمت قراءتها. 
- عدم القدرة على التمييز بين الكتاب والواد المطبوعة 
خامسا:مشكلات قي الفهم وتشمل: 
عدم القدرة على ضبط معدل السرعة في الفهم 


عدم كغاية ا معر 
- عدم كفابة المفردات البصرية 
- عدم الكفاءة قي التعرف على الكلمة. 


- الإفراط في تحليل ما يقرا 
- عدم القدرة على تقسيم ما يقرا إلى عيارات 
- الكلفظ بالكلمات آو تطقها يدون داع- 
سادسا: الضحق قي القراعة انجهرية ويشمل: 
- عدم تناسب المدى البصري مع الصرتي. 
- عدم مناسبة السرعة والتوقيت. 
- التوثر الانفعالي أثناء القراءة الجهرية. 
- الافتتار إل القدرة على تجزتة الروء إلى عبارات 
مشكلات التعرف على الكلمة 
# الحروف الخاطئة المتحركة: 

قد بتغير الطفل من نطقه الخاطى للكلمة إحدى الحركات كان يقرا كلمة حر "بدلا من 
کلمة حار 
+ الحروق الساكذة الخاطئة: 

قد يغغير الطقل عند القراءة حرفا ار أكثر من الحروف الساكنة قيقول متلا أسمر بدلا 
ا 


ا المهارات القرائية وانكتابية 


* عمليات قلب اتجاه الحروف: 

قد يكشف النطق الخاطى عن قلب» أو عكس اتجاه الحروق مثل: جر بدلا من 
حر ب او في نرکیب کامل» او ي ترکیب یشتمل علی اکثر من کلمة» فبدلا من آجاء 
محمد يقو ل محمد جاء. 


# إضاقة صوتبات غير موجودة أساسا: 

ففد يضيف الطفل - خطا - صوتا أو أكثر في الكلمةء كان يقرل: ارايت بدلا 
من آرات. 
٭ حذف بعض الأصوات: 

يضمن النطت غير السليم حذف صوت أو أكثر مثل أحد فتقرا تعد 


وضع كلمة مکان اخرى: 
تبدل الطفل كلمة باخرى دون أن يكرن بينهما صلة في الشكل آو الصوت مشل: 
ھاش بدلا من گان. 
قكرار الكلمات: 
تعتبر الكلمة تكرارا إذا قرآها الطفل آكثر من مرة في الحملة الواحدة. 
+ إضافة كلمات غير موجودة قي النص: 
مال النص يبلا ذات يرم كان هناك...قيقرأه الطقل مضيفا "في فات يوم من 


الأيام...' هنا اضاف الطغل ثلاث كلمات. 
#حذف كلمات من التص: 

قد ذف الطفل كلمة من النص فمئلا فلم كبير جدا فتصبح ام كبير. 
الكتابة. 

عملبة الكتابة كما يسئخدمها هنيرن من الكتاب تشبه عملية الكتابة التي يستخدمها 
الطلبة امبتدئون. هذه العملية ذات اربع خطوات تتضمن ما يلي:- ما قبل الكتابةء الكاہة» 
إعادة الكتابة والنشرء رفيما يلي وصف هذه الحطوات: 
قبل الكثابة عا »۵م : وتتضمن جمع الأفكار والعلومات» 
غار مسارأ ملائما أو خريطة تحدد معام طريق يسير عليها 
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وهذه الخطرة مثابة افسهء ء٣‏ إعادة تكرار صف بغصر المدة إذ تستغرق ما بين 
دقیقتین وخس «قاقق. 

وباعتبارها مرحاة تهيئة تتضمن كلا مسن التحضير وردة الفعل. الارتباطات تعمل 
خلال الأفكار والمعرفة المكتشفة. إن التصنبف والربط والتحليل رالتقويم هي عمليات 
للمرحلة الانتتاحية هله وغهد للتعجيل بالتفكير النشعي وطرح الأسئلة السابرةء العصف 
الذهني والعجميع والقابلة والاستماع ورسم الخرائط هي أنواع مترابطة مسن السلوك الذي 
يساعد الأطفال في مناقشة أفكارهم فيما بينهم. يقول (1982,طاام5) جد ما نفكر فيه عندما 
نكتب وني عملية وضع التفكير في العمل وزيادة احتماليتها. وبال يصف عدد من الباحثين 
الكتابة باعتبارها أداة للتفكير ضرورية لنطوير الأفكار وئرقع من مستوى التفكير 

إن الدافعية والإثارة هما مكونان لمرحلة ما قبل الكتابة لأنه من الأيسر أن تكتب 


عندما تكون منفعلا دات بسيب المهمة . هذه الحماسة تحدث عندما حار الكاتب 
الموضوع الملائم او الشخصي. إن بحوث دونالد غريفز تشير الى أن المعلمين على أن يكرسوا 
اهشماما للميول الفردية و بطليتهم وآن ما يعلم في الصفوف لايد آن برتبط بالعامم 


الحقيقي إذا ما أريد الكتابة آن تستخدم أداة التطوير الطلبة والاحتفاظ بالعرفة . 
كذلك فان مر-حلة ما قبل الكتابة تركز على التحرير الى حد ما لأن الكاتب تار 
الأفكار أو يرفضها بواسطة تقوهها مقابل توضيح جوانبها السليية. 
خلال هذه المرحلة يعتمد المعلمون على | 
المعحدث الضيف. بالإضافة إلى ذلك قان العلمين قد بركزون على الخبرات العامة 
والشخصيةء كالشيء الحبب أو المشروع الذي بصممه الطلبة ويتهون منه بدون مساعلة. 
2-الكتابة +عهة)٣۷‏ ا لطوة الثانية لعملية الكتابة هي الكتابة وصمليا قطعة الإنشاء 
ضممن هذه المرحلة» يعني الكاتب ابتداء باحتوى بيتما تعد اليكانيكيات رالتهجثة في 
الدرجة الثانية من حيث الاهتمام هذه الكتابة أو المسودة تنجز مع الغرض الحده في 
الدماغ ولجمهور خاص 
حالما حول الكاب الأفكار الى جمل فان 
الكلمات والجمل والأفكار. 
3- تكرار الكتابة عصفاة۷۴٠۸‏ نكرار الكتابة يشار إليها على أنها تحرير وتغيير. وبشكل عام 
قان هذه المرحلة 04ع 51م« من قبل المعلم والطلبة إذ ينبغي إعادة النظر في قطمة 


ا آمتا التحرپر باذ مکانه اوتومایک ا : 
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الإنشاء» إذ على الكاتب آن يعيد قراءة ويقوم العمل سواء من حيث الحتوى وقواعد 
الكقابة. 

تنطاب مرحلة إعادة الكتابة من الكاتب التحول من دور المؤلسف الى دور القارىء اذ 

يبدا الكاتب ي تقييم ما كتبه من منطلق تواصل الفكرة الرئيسةء عدد الأمثلة وضوح الوصف 

تكرار الأفكار جاذيية العنران طول الحملة تقسيم المرضوع الى ققرات رسهولة القراءة . 

بينما يعمل الولف على ملاحظة ميكانيكيات القواعد والتهجنة قبل اشراك المعلم بالج 

النتهيء المعلم عليه الا يعطي تأكيدآ شديدا على اكهجتة والقواعد على حساب الترى 

بعد أن بقوم الكاتب قطعة الانشاء موضوعيا علي ان يتخذ عدة قرارات بان 
المحوى عليه أن يأخذ في اعتباره التكيف الحتمل في تنظيم الادة» وضوح المعاني واتساع 
الأفكار العامة 

وبالئل الحمل الأصلية والخلاصة يكن إعادة النظر بشانها ولكن يكن العمل على أن 
تكون اقوى وأكثر جلباً للقارئ كذلك على الكاتب أن يلل ويصحح علامات الترقيم 

والتهجئة وأخطاء الاستخدام . 

4- النشر عصتطواطسط ويثل الرحلة الآخيرة في عملية الكتابة وتتضمن إشراك السامعين 
ني الحكم على قطعة الإنشاء ويل ا لجمهور طلبة الصف. ويأخذ التشر عدة أشكال: 
قراءة القطعة بصرت عال لجموعة للصفة لكه» المشاركة في تحضير كتاب 
كتاب الصف» الصحافة المدرسية - تسجيل القطعة على شريط ... الخ. 

يعنقد غريفز وهانسن أن لكان حاص بهذ الخطوة هو كرسي المزلف 0۶اه 
٣ااات‏ المصمم داخل غرفة الصف . هذا الكرمي الذي يقوم كمكان رسمي يملس عليه 
الكاتب ريقرا قطعة شخصية للصف. قد تكون ا مختارات من عمل الكاتب أو من مؤلف 
معروف. وعندما يتهي الطاب من القراءة» من السامعون مكنهم أن ينوا ردة الفعل نجاء 

القطعة التي قرئت. بوجهون أسئلة تتعلق بالقطعة. 

اعتبارات الكتابة السامعون والأصوات. 

تعنى أكثر من الحتوى وتقاليد اللغة (الترقيم والتهجثة والاستخدام). إن على 

ينظم ويصف الأفكار بالإضافة الى تأكيد الوضوح وفهم الرسالة. ومن أجل ذلك 

على الکاتب آن يأخذ في اعتباره الحمهور والصرت زا۷ & e۸٥‏ ۸. 


ی 


en‏ ہشیر الی أولئك الذبن سيقرؤرن أو بستمعون الى القطعة . إن الوعي 
الباشر درجة المعرفة لدى القراء. وأنواع الخيرات الشخصية التي يكن أن بساعد الفابت في 
اتبا الأوصاف الملائمة. 

٥اه‏ ويشير كيف تقدم الكتابة» كيف تروى القصة. هل تعكس خيرات الكانب. 
Listening gaw!‏ 
الاستماع 

الاستماع عملية مركبة متعددة الخعلوات بها ينم تمويل اللغة الى معثى في دماغ الفرد 
(79 ,م#اء4دد1). وطبقا هذا التعريف قان الاستماع يعني أكثر من السماع الذي قد الط 
به في استعمالات الكبار والصغار. مع أن السماع يشل أحد مكونات عملية الاستماع. اما 
الجزء الحاسم قيه فهر التقكير أو تحويلى السموع الى معتى. 

يتضمن الاستماع ثلاث خطرات: الاستقبال» والانتي اء وإعطاء معنى للمسموع في 
الخطوة الأرلى يستقبلى المستمعون الثيرات السمعية آو اليرات السمعية البصرية من دن 
التحدث بعد ذلك يركز المتمعون على مثيرات خارة متجاهلين - الخررات المشوشة . ولأن 
هناك مثيرات عديدة تيط بالطلبة الصق فان عايهم الاتتباء الى رسالة العحدث» 
مركزين الانتباه على أكبر المعلومات أهمية في تلك الرسالة . أما في الخطوة الثالفة فان 
الستمعين يعطون معنى أو يفهمون رسالة التحدث. وقي إعطاء العنى يستخدم المستمعون 

تى الممثالة دە تاەل Aono‏ & مانس والمواءمة لوسالة ويدخلونها الى 

الآأببة الادراكبة لدبهم أو أنهم بعملون على ابتكار أبنية جديدة إذا كان ذلك ضروريا. 

بعد الاستماع الى إحدى الطرائق التي بحاو فيها الأفراد ان يعطوا معنى للعال الحيط 
بهم. وعن طريق السماح لنا بسماع الأصوات وتفسيرها التي تاتيا من الية الحيطة فان 
الاستماع بعد الوسيط السمعي انطور الفهم. ويعرف (81)دةهة) الاستماع بانه المملية اللي 
تنظم ما نسمعه والتي تعمل على تعيين وحدات لغوية ذات معنى 

ويعد الاستماع أحد فنون اللغة الذي بيدا فعليا قبل الولادة ويستمر بعد ذلك كعملية 
تفاعلية مهمة خلال سني العمر اذ. بستجيب الوليه للأصوات الختلفة من الموسبقى الى 
صموت الأم من الأسابيع الأولى من عمره بعد الولادة ويور ردود انعال تجاه أاصوات 
الوالدين أو الأقران والأصوات الأخرى الممادرة عن اليئة الحيطة بهء فالكلام الذي يصدر 


[8 س یرن سر ری 


يون جمقدرر الوليد التمييز بين 


عن الآخحرين يتحول الى دلالات مع مرور الآأيام وني الت 
الأصرات المرتبطة بالأفراد الآخرين وتلك الي تتعلق بالا 

وياقى الاستماع اهتماما في غرفة الصف آقل من سواه من الفنون اللغوية كالكلام 
والقراءة والكتابة . وقد أشار 9ر«0اءا ه٠٣‏ الى أن الاستماع هر الفن اللغوي الأقل 
اهتماما ليس فقط ي المدرسة ولكن كذلك في انجتمع . بائرغم من حقبقة ان نتائج البحوث 
تشير الى أن مهاراث الاستماع يمكن أن تعلم وينبغي ما ذلك. فان أحد التفسيرات الممكنة 
لإهمال تدريس هذا الفن اللغوي أن العلمين ل يتلقوا تذريبا يثعلق تعليم الاستماع 
وهلا فانهم يفتقرون الى الكقة بالنفس وغاولة تجريب ما مارسوه في حياتهم واثشاء 
إعدادهم لهنة التدريس ومشكلة اخرى هي نعلق بانه حى الخبراء في هذا ا لجال لا 
یکادون بنفقون على تعريف واحد للاستماع وتحديد لأهم مهاراته الكوئة له ككل 

ان ااذ قرار يتعلق با اذا كان الاستماع لدى طفل ما قد قل الى رسائة صوتية هو 
قرار صعب. فتساؤل المعلم حول ما اذا كان الطفل قد انتهى الى تقديم استجابات خير صائبة 
يعزى آما الى آن العلغل قد فشل في الامتماع أو الى سوء القهم أو سوء التفسير التعلق 
يالسۇال نفسه - وبا حل فان الطقل قد يستجيب استجابة صحيحة معتمدا على معرفة سابقة 
ودون أن یکون قد استمع لی فل الرسالة لني اهاء وتتيجة لذلك قد يعتقد ا معلم آن الطفل قد 
فهم السزال بينما هو في الحقيقة لم يتحقق له الهم وتدل. تتائج الدراسات التي اجريت على 
أطغال الصغفوف من الأول الى الثالث على أن الأطفال يشيرون أحياتا الى آنهم پفهمون 
ان فهمهم غير كامل او آنه غامض. واكثر من ذلك فان غاليية الاطفال في الصف 
نبون البحث عن معلومات اضافية عن طريتق طرح الأسثلة على التحدث عندما 
یکون نهمهم في مستوی ضصعیف 

بنبغي تدريس الأطفال استراتيجيات الاستماع بصورة واضحة واتاحة فرص متعددة 
تتطلب منهم استخدام الاستراتيجية الملائمة حتى بمكن الوصرل الى درجة الإتقان هذه الهارة 
اللغوية. وها بحدث بصررة فضلى عندما يدع التدريس الأطفال الى أن يفكروا آرلا في 
الأصوات ويتقدمرا بعدها إلى المستويات العلبا من الوعي بالاستماع والقدرة عليه. 
وتنالف عملبة الاستماع من خطوات أساسية ثلاث. 

- تلقي المدخلات السمعية 

اتنباء الى المدخلات السمعية المستقبلة. 
3- تفسير لماخلات السمعية المستقبلة. 


و 


وتتضمن الخطوة الأرنى استقبال الرسالة الحكلمة ولكن سماع الرسالة وحدها لا يعني 
بالضرورة فهمها, وعندما بستقبل السامع الرسالة الممكلمة فان أصواتا أخرى لا بد من 
تجاهلها أر إقصائها جانبا. هذه التقنية يشار ايها بعض الأحيان على أنها كالقناع الذي 
يسمح للسامع أن يستمع الى الأصوات الأخرى !لوج بيطة. 
ة في صملية الاستماع تتمثل الا 


وعقليا يتمثل بقياس معدل ضط دم الغرد خلال فترة الاستراحة وخلال فترة 
عملية الاستاع» ما ينتج عنه معدل سريع لضغط الدم. 
ئة من عملية الاستماع يشم تفسير الماغلات السمعية والتفاعل معها 
والستمع هنا لا يمع فق مملوسات وشا امل مع العلومات التكلمة ويقوم اها 
بتصليف هذه المعلومات وربطها بالمعرفة | وطبةا سا يراه آرنسون 1974ء فان هله 
ن ية نب سريع ومن ثم مواظقة واثناء حسدوث ألقة المستمع بها 

يتحدث عنه التكلم يكن حدوث التنبؤات بسهولة. 

وطبقا لرآي لندستين 1979 قان المستمع قد يستجيب عن طريق تصنيف آجزاء من 
الرسالة كالزمان والمكان واوقف والدرجة كلك قان تدريج المعلومات طبقا للملاءمة أو 
الأهمية وعمل الوازنات والقارنات والتنبة والتسابع وإدراك علاقة السب بالتيجة 
واستخدام التقويم الناقد وتعزيز نوعيات الدراما آو الأنغام والانشخال في حل المشكلات . 
عوامل تؤثر في الإستماع الفعال: 

ينبغي للمعلمين إدراك أهمية الاستما داخحل غرفة الصف في المستوى الايتدائي 
ونخاصة في الصغوف الأولى لأن النجاح الأكادجي يرتبط بقدرات الطفل على الامستماع. 
وعلى وجه العموم فان الطلبة يسمعون من 160-50 عا يقوله لمم المعلم . وبالئل فان 
دراسة قام بها 1972, 1١‏ ربعلت نجاح الطابة باسترجاع المعلومات القدمة شفريا من 
مملمهم. وقد وجد هذا الباحث أن الطلبة في الصفسوف الدئيا يلون الى الحصول على 
درجات عالبة على مهمة الاستدعاء أكثر من الطلبة الأكبر منهم سنا واقرانهم من ذوي 
الخبرات الأكثر. 

إن إمكان المعلمين استخدام تقتيات تساعد الطلبة ليكوتوا مستمعين جيدين» وما دام 
أن الأطقال يترتب علبهم الاتتباه الى الخحدث لتحقيق الاستاع الفعال فان بامكان المعلم أن 
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يرقى بهذا السلرك جخلق جو سمح للطلبة بالتركيز على مهمة الاستماع. وتتضمن الك ما 
پل 

تكلم بوضوح» وتحدث ال الطلبة مباشرة تجنب الكلام عند الكتابة على السبورة 
راقب وجوه الطلبة للاحظة مدى فهمهم ما تقوله ابدا درسك بخص للمادة التي تاها 
بتابع منطقي واخنم حديثك جلخص» قدم تعليمات واضحة وغتصرة وتجنب الغمرض 
شجع الطلبة على طرح الأسئلةء اكد النقاط الهمة وأنست تكررء استخدم المعينات المرئية 
كالانرائط والأشسكال رالنماذج واللاحظات السبورية رالشفافيات ريقدم فنك صا 
(1989) مفترحات أربعة لتطوير مهارات الاستماع في الصفرف الابتداية : 
أن يزود المعلم الطلبة بالخرض من الاستماع. 


بم خيرات للمثابعة بعد نشاط الاستماع 


رابعا! يستخدم المعلم 
مستويات الاستماع: 
هتاك أربعة مستويات للاستماع: 
1- المامشي والخلفي 
2- العقدبري 
3- المرکز 
4- الناقد والتحليلي 
الااستماع الهامشي: إن الاستماع الأقل حاجة في التركيز والأكثر تكرارا هو 
الموصوف بامامشي أو النلفي ويجحدث عادة عندما يكون مقدور الفرد آن مز بين صروت 
شخص ما وبين الضوضاء القادمة من الشوارع . جد بعض الطلبة أن بامكانهم الدراسة 
نجاح اكبر مع توفر خلفية مزعجة» الاستماع الى الموسيقى أثاء الأطالعة. 
الاستماع التقديري: وجحدث عندما يستمع الفرد الى قارئ ار متحدث أو مخن أو 
موسيقى من أجل المتعة. وهكذا فان الاستماع التقديري يتضمن الاستماع الل المثلين في 
المسرحبة أو الى صديق يروي قصة شائفةء آو الى شخص يصف هزة أرضية أو اشتعال نيران 
على العلمين أذا ما أرادوا تطوير قراءة الجهرية ليكونرا نمافج فعالين للكلام وعليهم 
كذلك أن يستعملوا عادات جيدة لمختلف مستوبات الاستماع 


ات تعليمية تزید من مستوی الاستماع. 


الوحدة الثانية: القراءة 

هناك عدة فوائد ذا النرع من الاستماغ فهو سمح بالمشاركة في الاستماع برع 
الأدب مع الأطفال. 

الاستماع المركز: ويتطلب هذا النوع التركيز والتغاعل من جانب المستمع ليؤكد فهمه 
للرسالة الحكية» في هذا المستوى على المستمع أن بصنف ويجشبر ويربط ويسال وينظم 
امعلومات ليعمل على فهمها ليكون قادرا على تطييقها في المستقبل. قد بتضمن هذا 
الاستماع الحصول على تعليمات شفوية لوقع غير معروف مشاهدة اخيار في التلفزيون 
وطلب رقم تليفون وحضور عاضرة» ولأنه من المطلوب اختيار أسترائيجية مناسبة لاستشبال 
نوع حاص من الرسائل فانه يتبغي لمستمع أن يعرف غرض الرسالة قبل سماعها 

عندما يفهم الطلبة الغرض من الاستماع علبهم أن يطوروا نظاما يفهمون به الرسالة 
الشفرية بامكان المحدثين أن يقدموا مساعدة قيمة للحصول على استاع مركز فاذا ها هيا 
العحدث المستمع عن طريق اعطاء خطوط عريضة كاطار عام للحديث فان المستمع يتلاك 
إطارا عاما لها يجمع من معلومات حين يعلن أن محاضرته توي ثلاثة تقاط أساسية قبل 
التعريف بها. بهذا فان إلاطار أو التعلم يكو قد حدد تلمستمع ما يساعده على فهم الرسافة 
ومتابعتها. 

الاستماع الناقد: الاستماع الناقد أو التحليلي يتطلب من المستمع أن يقيم أو كم 
على الدخلات السمعيةء وعلى المستمع للك معا جا بعکس انطباعاته حول 
الرسالة المسموعة. وعلى التقيض من الهم الحرفي الحمكل بالاستماع الركز فان العا جة 
الانعكاسية التي تتطلب ردة الفعل تجاء المسموع تاج الى تطوير استنتاجات» ييز المبب من 
يعات والأحكام النعلقة بالرسالة والححدث. مثل هذا الانشغال أكثر تعقيا 
بوجد في مستوء ات الاستماع الأحرى وأكثر اعتمادا على مهارات التقكير العليا دى الطفل. 
توجیهات لتطویر استراتیجیات الاستماع: 

فح بنت واندرسون 1993 ما يلي لاتاحة من فرص صفية للسماح للطلية لممارسة 
الاستماع الفعال ويقدمان بعض النصائح لعلم اللغة مثل: 
* دع الطالب يقرا عمله او أجزاء من ادب الأطفال المخحارة أمام زملائه في المسف 

الطلبة ينصنون جيدا ومن لم نوجه اسثلة للطلبة حول ما استمعوا اليه 
٭ يختار العلم مادة قرائية مننوعة اقرا خلال العام. ويطلب الى التلاميد ان يتنباوا ما مكسن 
ان بحدث بناء على عنوان الرواية. 


آ کے کے ےک 


مشاغل الكتابة: بقوم الطلبة بعدة مهام اثثاء مشاغل الكتابة عا يتطالب الاستماع توجه 
استلة تتطلب لتوضيح تفصيلات معيتة نقد فصة فراها احد الطلبة الاستماع الى 
مقترحات احد الطلبة لتحسين موضوع كتابي كتبه أحد الطلبة. 
مداخل تدريسية: 
عملية الاستماع ماثلة نوعا ما للفراءة سن حيث أهمية الاسستيعاب ا حرفي 
ولاستتاجي» ويلعب التفكير الناقد دورا بارزا في الاستماع الثاقد والقراهة الشاقدة . بقترح 
بيرسون وفلريج 1982 آن تعليم الأطفال لهارات معينة في الاستيعاب القرائي تساعد في 
الاستيعاب السمعي في الات الاستدلال والتتبو. 
القراءة للأطفال مارسة تحدث كثيرأ في المدرسة. جيدها بض المعلمين مجدية وفعالة 
كمساعدة للضعاف منهم 74 من طلبة الصفوف التوسطة أشاروا الى انهم استمتعوا بقراءة 
العلم لمم . كما تعمل على تحسين اتجاهاتهم نحو القراءة. كما وجد بودت 1984, 800٤‏ 
ان مهارات الاستماع الحتة عملت على تسين الأداء القرائي لطلبة الصفوف التوسطة 
بالإضافة لاستراتيجية الغراءة للأطغال هناك استراتيجتان : 
rete iste cv‏ تشاط الاستماع الباشر 
Listening hing tivity‏ عات ونشاط الاستماع والتفكير الماشر 
مطلوب من التلمي أن يفوم بعملل قبل الاستماع (2)ن يستمع (3) ويتابع المادة 
المختارة و قبل الاستماع: يزود بالمدف من الاستماع: تطور إحدى الهارات السممية مثل: 
تحديد القكرة الرئيسة: التلخيص» التصنيف الحابع» التقويم 
أغراض الاستماع: 
key , 1985‏ & نل اشار وافغن وكوكلي الى خسة انوع من الاستماع: 
1= إت زي Diseriminative‏ 
esi heticlistginت‎ gn -2‏ 
3- الاستماع لتحصیل |nkمرة Deferent Listening‏ 
Critical Listening i atl -4‏ 
5- الاستماع من أجل (للإرشاد الىلاجي( Therapeutic Listen‏ 


سیر ل 


استرات 

ان الأنشطة التي تتضمن الاستماع تحعدث في كل صف من صغوف المرحلة الابتدائبة 
٠‏ يستمع الطلبة الى الملم بعطي ارشادات ويقوم بالتدريس» والى القصص مسجلة في زوابا 
الاسنماع وافى رفاقه في الصف اثناء الناقشات والى من يقرأ قصصا أو إشعارا بصررة جهرية 
ولأن الاستماع يلعب دورا مهما في هذا الأنشطة الصفية فان الاستماع غير مهمل» ولکن 
بالرغم من أن هذه الأنشطة نوفر فرصا للطلبة لممارسة استراتيجيات وسهارات الاستماع 
التي بتلكونها فانهم لا يعلمون الطلبة كيف يكونون مستمعين أكثر فعالية 

ان المريين | رن اللغة ما زالوا يركدون الحاجة اى تعليم استراتيجيات 
الامتماع . وهؤلاء يلون ما يسمى تعليم الاستماع. 
AESTHETIC LISTENING‏ 

يمتخدم هذا المصطلح لوصف توع من استماع الصغار والكبار عند استماعهم الى 
حكاية القصص و إنشاد الشعر» و الأداء رحي» و الخناءء ويكون التركيز ني هذا النوع 
من الاستماع على الخبر الحية والارتياطات التي بقوم بها الستمعون فلأدب باتواعه 


الذكورة. والمصطلح التقليدي هذا انر هو الاستماع التقديري أو الاستماع للاستماع 
ينظر بعضهم الى هذا النرع على أنه مالوف للمستمعين وأنهم يعرفون كز 

يستمعون الى الأدب» بغي على العلمين الا ياخذوا! هذا الكلام على عواهنه وسن 

الضروري التوضيح فلطلبة أن يستمعوا بطريقة غتافة تبعا للغرض الذي من اجله يكون 


الاستداع. من اجل الاستماع للمتعة بركز الطلبة على البرة بالأدب ٠‏ تشكيل صور عقلية 
الثنبؤ با سيحدث تقدير الجمال في اللغة وعمل ارتباطات با خيرات الأخرى او بائواع 
الأدب الأخرى وبركز الطلبة على تذكر معلومات خاصة وبدلا من ذلك فانهم يستمعون 
للمؤثرات العاطفية. 
استراتبجيات لتحقيق الاستماع للاستماع: 
بستخدم الطلبة استراتيجيات للاستماع للمتعة. وهناك ستة استراتيجيات آشرر إليها في 

بالوضوع: 

بؤ: اثناء استماع الطابة الى قصة تقرا 
مکن حدوثه في القصة. ومن ٹم بغيرون 


,ا يقوم الطلبة بالمنيؤ؛ أو عمل تخمينا 
اتهم مع استمرار الاستماع للقصة 
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2- الرؤية: يطلب الى الطلبة أن تيلوا صرراً أو يالات قي عقوفمم آثناء استماعهم الى 
قصة هما صور مرئبة واضحةء وها تفصيلات» وتحتوي كلمات وصفيةء الطلبة مارسون 
هذه الاسترانيجية يإغماض عيرتهم وغاولة تكوين صور عقلية اثناء الاستماع ومن ثم 
برسمون هذه الصور على الورق بعد الانتهاء من الفراءة والاستماع 

3- عمل ارتباطات: يقوم الطلبة بعمل ارتباطات بين القصة التي يسشمعون الها وخبراث 


باتهم الخاصة. وهو بربطون بون القصة التي يستمعون البها والقصص الأخرى التي 
قرأوما والأفلام التي شاهدوها وائقصص التي تشبهها في الموضوع أو الأبطال . يساعد 
العلمون طلبتهم باستخدام هذه الاستراتيجية بسؤالمم عن نوع العلاقة الني تفوم من 
وجهة نظرهم الشخصية. 


العنی جرد رؤیتهم عنوان الکتاب أو سماعهم عنوان 
القصة عندما بستمع الطلبة الى قصة تقرا بصوت عال فان فهمهم للقصة ب ویتعمق. 
و لا يحدث الفهم مرة واحدةء أحيانا قد جخطى الطلبة فهم معن كلمة آو ترکیب» وقد لا 
يفهم المستمع درافع الشخصيات أو بخطى بعضهم بعض العلومات التي تتريها 
القصة 

5- اللعب باللغة: عند سماعهم بنيغي على الطلبة آن بكونوا حسامين لاختبار المؤلف للة 
و طريقة اتتظام الجمل وتركيها 

6- تتظيم الأفكار. يفوم الطلبة بنظيم الأفكار ودورها في القصة. 

أغراض الاستماع- 
فما يلي تحدید آغراض الاستماع وما يتضمئه كل غرض من أغراض فرعية : 

1- ني الاستماع بقصد الحصول على العلومات ويتضمن ما يلي: 


- فهم رض التحدث 
2- في حالة الاستماع التاد يغرض أن يشحقق ما يلي: 


الوحدة الثانية؛ القرا 


ل 


- تنظيم وجهة النظر أو وجهات التظر من حيث أهميتها 
- إدراك العلاقة بالمعرفة السابقة 
- دراك تقنيات الدعاية والاقناع. 


- بيز الحفيقة من الراي 

- تریب المعلومات والتوصل الى استتاجات 
- سحل الشكلات. 

- تقويم العرض 


3- في حالة الاستماع التقديري ينبغي الالتفات الى ما يلي: 
- فهم حالة الححدث ( مزاجه) 
دير طريقة استخدام التحدثف 
- الاتتباء البقظ 
- يتمع وعو يجس بالتعة 
استراتبجيات الاستماع وانشطته: 
كلنا يعمل على تطوير استراتيجيات للمحافظة على استماع نشط وفعال . تحن تفكر 
معدل 500 كلمة أو أكثر في الدقبقة ينما غاليية الناس يتكلمون معدل (100) كلمة في 
الدقبقة ما يترك للمستمعين الوقت اما للتفكير فيما يسمعرنه لء٣0ا‏ اها ا0ا ٣ه‏ او 
یترکهم بائين كل واحد اعتاد استخدام استراتيجيات الاستماع مثل كتابة المذكرات لكي 
يبقى يقظا »كثيرا من الطلبة يلون مستمعين جيدين خلال وجودهم ني الدرسة بيثما بج اج 
غيرهم ال مساعدة في استخدام مثل هذه الاستراتيجيات 


1) كتابة المذكرات ع«أ 0te ٣)‏ 

ادرا ما يتعرض الطلبة لندريس مباشر لهارة الاستماع المهمة. بعض الطلبة يمتاجون 
لى كتابة المذكرات لننظيم أقكارهم بعضهم لعا لجة ا معلومات وبعقهم ليحتفظ بهذه 
المعلومات. يكن للمعلمين تقديم نموذج هذه الاسترائيجية بكتابة النقاط الرئية للمعلوماث 
على السبورة أو جهاز العسرض موجهين الطلبة لنسخ ما يكنبون من الممكن تسجيل 
اللاحظات على صورة ملخص او خريطة دلاه أو قائمة بسيطة . بواسطة تسجيل 
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الملاحظات يتعالم الطلبة كيف بحصلون العلومات كيف بسجلون النقاط الأساسبة لتكون 
مرجعاهم في المستقبل 
2) الأسدلة: 
مکن الطابة مستمعين فعالين بصورة أفضل إذا ما تعلموا استخدام الاسشماع 
لاندتهم. قبل تقدبم معلومات جديدة يسشخدم المعلمون العصف الذهني ٩٣۲0ء‏ ۹ا۴ 
لارقرف عا با ينز لبا جن الر رمل دلا الجر عن كيل تلم إلطلية 
بشكل يدفمهم الى طرح اسثلة تحتاج الى إجابات عتها. بامكانهم كذلك طرح أسثلة مفتوحة 
تقود الى مزيد من العامة والبحث. الأسئلة الي تترك على السيورة مكن أن تكون مثابة 
أساس نكتابة مذكرات أو تساعد الطابة على تنظيم أفكارهم قد يشجع الطلية على طرح 
أسئلة أخرى كلما تقدموا قي العمر. 
عوامل نسمح بالاتصال في الصف:- 
1- اللو القيزيائي الادي الطغسء اليعد عن الضوضاء القاعد المتحركةء حفظ الأصوات 
التلوث 
2- حاجات الطلبة الساسية الجوع» امرض التعب» حاسة السمع والملاحظة والإدراك 
3- حيط اللغة الفني» االمرور بخبرات ذات معتى في جال الاس تماع» الاستماع في الشعرء 
تكون انجمرعات صغير على النجل» زاوية للتصجيلات من الأشياء التي توفر 
زاوية الاستماع. الكتب» الموسيقى» الشعرء تعليمات الشاريع» قصص وروايات» اصول 
يطلب تجهيزهاء أصوات أشخاص معروضة لتميبزها مدير المدرسة» شخصيات ادبية 
اشخاص تارخيون» مؤلفون. 
وهذا نوع من الموازنة بين الاستماع والكلام 


ج > 


تفنيات الدعاية والاقتاع 


يركب المعلومات ويخلص الى نائج 


أهداف الاستماع أهداف الكلام 
Inforınational aileglae‏ 
ان يفهم التعليمات. | يوصل التعليمات بغعالية. 
أن يفهم المعلومات يوصل المعلوماث بوضوح. 
أن يدرك الفنطيم يعرض بطريقة منظمة. 
أن يفهم التفعبلات. ب يلات 
أن يفهم الفكرة الرثيسة ينقل الفكرة الريسة. 
أن يدرك غرض المتحدث يوصل غرضه. 
ıëliة Critical‏ 

يدرك وجهة النظر يوصل وجهة نظر 
يدرك الارتباطات با معرفة السابقة بيني معلومات جديدة على معرقة 


یقنع» یغیر معتقدات» یغ 
بوصل حقاتق وآراء پوضوح 


جل مشکلات یلخص معلومات 
یقیم عروضا يمل مشکلات. 
يستخدم التقويم لتحسين العروض. 
تقلبري e‏ )»4¢ 
بدرك حالة الحدث ينقل حالته 
يفدر استخدام التحدث للغة يسشخدم لغة ملائمة ومؤثرة 
ينه باحترام وتقدیر. لينير انتباه المستمع 


يتحدث مع الشعور با لحعة 


والقادمة الآنية زود بامثلة يسأهما المملم لنفسه وتتعلق باجو الحيط بالاستماع:- 


1- ما آئواع الاستماع الذي اقوم به؟ 


2- هل اتكلم كثبرا في المدرصة» ام اصعي آکثر ما اتلم ؟ 


|[ سسس ورن ردد رانعتبیه 


3- هل أشجع الأطفال على الكلام بأكثر من كلمة واحدة استجابة للسؤال؟ 

4- هل أؤكد على أن اختياري للكلمات لا ثل شيا غير عكن للطفل؟ هل استخام 
كلمات غد الاستماع وتشجع الطقل على طلب العنى والوصول اليه؟ 

5- هل اسئلتي من النوع الثرر للتغكير بجيث أن وقت السؤال اقل من رقت اجابة الطالب؟ 

6- هل بتبع الطلبة بعضهم بعضا تلقایا ومستفلین بدون توجیه کل تعایق لي؟ 

7- عندما أقدم تعليمات شفواء هل أهيء الطلبة لا سيآتي وأتجنب بعد ذلك التكرار؟ 

8- هل تسنحق تمليماتي سماعها؟ 

9- هل تعليماتي واضحة وموجهة الى القطعة تحديدا؟ 

10 عل الفرفی م کل نداد مفهرم عن کل شقل؟ 

1- هل أربط عادات السماع اليد بكل الأنشطة الصفية؟ 

12- هل البيئة الصفية تدفع الى استساع فعال؟ 

3- هل أعطي القارئ الضعيف يل المستمع الضعيف الفرصة للوق عن طريق اختبار 
المادة الملقدمة له شفويا؟ 

14- هل احسن فهم الطفل بتقديم مادة الحديث النظمة؟ 

۱5- هل ابدو معلم استماع راغباً في التعلم؟ 

6- هل اعطي كل اهتمامي وأتوقع من الطفل أن يبدا الكلام واظهر ميلا ثانياء أو هل 
أعكس مشاعري بصررة واضحة؟ 

وفيما بلي قائمة بالأسئلة التي يسأها العلم لتفسه لتحديد جو الصف في درس الاستماع:- 

-١‏ ما وع الاستماع الذي أمارسه؟ 

2- ھل انکلم کثیرا في المدرسة هل اتمم اکثر ما اتکلم؟ 

3- مل اشجع الأطفال على الكلام باكثر من كلمة أر فكرة استجابة للسؤال؟ 

4- هل بإمكاني أن اناكد أن اختياري للكلمات يحضر غير مكن بالنسبة للطفل؟ 

5- هل استخدم أيضا كلمات عند من الاستماع وتشجع الطفل على طلب المعلى 
والحصول عليه؟ 

6- هل أسئلني من النوع الثير للتفكرر ميث تتطالب السؤال وقتا اطول ما تاج اليه 
الاجابة عثه؟ 


ق 

7- هل يتبع الأطقال بعضهم تلقاليا في الصف درن توجه تعليقاتهم لل؟ 

8- هل يتفاعل الأطقال مع أقرانهم كما يتفاعلون مع الكبار؟ 

9- عندما اعطي تعليمات شفوية؛ ل أعمل على تهيئة الطلية لا سياتي وأتجنب التكرار؟ 

10- هل لستحق تمليماتي الاستماع اليها؟ 

1- هل تعليماتي واضحة وفي صميم الموضوع؟ 

2- هل الذرض من کل نشاط مفهوم من کل طفل؟ 

3- هل اريط عادات الاستماع الجيد بكل الأنشطة الصفية؟ 

4- هل يبدو ا لجو المفي غببا للاستماع الفعال؟ 

15- هل آعطي القارئ الضعيقف والستمع الجيد فرصة للتفوق قي اختبار المادة الشغوية 
المقدمة اليه؟ 

16- هل أعمل على تحسين فهم الطفل بتزويده بادة حديثة منظمة؟ 

7- عندما يكون مكنا هل تحديد وقت لأكون معلما مستمعا ومهيتا للتعلم مسبقا بالسؤال 
آلو 

8- هل أعطي كل اننباهي واتوقع من الطقل البدء بالكلام؛ ومن ثم أظهر ميلا ثانيا أو هل 
آعکس مشاعري آي صورة واض دة 

استراتيجيات تستخدم في الاستماع لتحصيل المعلومات: 

1- ننظيم الأفكارء ابنية النصوص التي تنقل المعلومات: الوصف» التابع» الموازنةء السبب 
والتتيجةء المشكلة والحلى. 

2- التعميم» التركيز على الأفكار الرئيسة 

3- تسجيل ملاحظات ونل ٣-ء٠٥الاسعجابة‏ الرافقة انعم 

4- التوجيه والضبط عن طريق توجيه أمئلة بقصد: لماذا استمع الى الرسالة ؟ هل أفهم 
اذا 

5- نطبيق استرايجية الإصلاح استخدام الأسئلة بقصسد الاستيضاح هن المعلومات. 
السماح للطلبة بشوجيه الأستلة بالإضافة ال 

- الاستمرار في الاستماع. 
- فحص الرسائل التي يعرضها المتكلم 
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- عمل ارتباطات بين المسموع وابرات السابقة للسامع. 
- جل أمتلة لتوجيهها في التهاية. 
6- الحصول على إشارات من الحكلم: 
تعبيرات وحركات» وضع خطرط تحت الملرمات امهمف 
المهارة الثائية من الاستماع 


تغیپرات في الوجه. 


آم Speuking‏ 
الكلام صورة للغة التعبيرية الأولية» يستخدمها الكبار والصغار أكثر من امستخدامهم 
للكتابة» وهو صورة للاتصال يطورها الناس في العالم» من بين 3000 لغة تقريييا موجردة في 
العام هناك افل من ماثتي نظام كتابي طورها الإتسان في المدرسة» بتصف الأطفال بالطلاقة قي 
استخدام اللغة الك فقد مارسوا! لأویع أو هس سئوات الكلام والاستماع؛ ولان 
الأطغال اكتسبو! كفاءات لغوية شفوية أساصية فان المعلمين يفترضون باهم في غير حاجة إلى 
تأكيد ترس الكلام في مناهج الرحلة الأسامية» ولكن البحث يشر إلى أن الطلبة يغيرون من 

امشاركة تي الأتشطة الكلامية خلال اثيوم درسي ! إن الكلام مكون أساسي اتعلم. 

حيث (1983) تساءل عن قيمة الكلام في صفوف المرحلة الأساسية وانتهى إلى آن 
كلام الأطفال جزه آساسي مهم من فتون اللغة وضروري للنجاح الأكاديي تي حقول العرقة 
والواد الدراسية المختلفة وهناك طرق تشجع على الكلام ومارسئه في غرفة الصف» فكر في 
الإجابة عن الأسثلة الالية: 
» لاذا بعد الكلام مهما في عملية التعلم؟ 


» ما أنواع الكلام الناسب لطلبة الرحلة الابتداية؟ 
* ما أنواع الكلام افيد المناسب لطابة المرحلة الابتدائية؟ 
# ما أنواع الأئشطة الدراسية المناسبة لطلبة المرحلة الابتداية؟ 


المحادثة Talkin‏ 
يتقش الطلبة بعضهم مع بعض في المدرسة لبعض قراءاتهم للكتب أو سماعهم اء 
في المناقشات الموجزة يستخدم الطلية الكلام لأغراض عن أنهم مجاولون ضبط سلوك 
زملائهم في الصف» يدعمون العلاقات الاجتماعية قيما بيهم » وينقلون معلومات ويتبادلون 


البرات الشخصية لكل منهم» كذلك ينقل الملومات مع الطلبةء الغابة من هله التاقش ات 


نة الاجتماعية وهي ضرورة خلتق جو من إا 

هناك أنوإع أخرى من المناقشات تستخدم اغراضا ندريسية؛ بلقي الطلاب في 
مجموعات صغيرة لإبداء ردود فعل غو الأدب الذي يناجون إل قراءته ويستجيبون لبعضهم 
البعض في كتاباتهم» وضمهم ضمن مشاريع ليكتشفوا مفاهيم يتعلمونهاء ويستخدم الطلبة 
الكلام لأغراض الخعة والفاتدة راهم شكل الحادثات: احادثات القصيرة آنها تطور العفكير 
فالمعلمون يأخحذون أفكار الطلبة مجدية. 

يستخدم الطلبة الكلام وهم يعملون على حل المشكلات ولإنجاز آهداف وتوليد 
تفسيرات أو معرفة جديدة في الناقشات القصيرة مثل هذه الناقشات كم قي جيع الصفوف. 

كلام الطلبة تلقائي ويعكس تفكبر أفراد انجموحة يطوررن تعليقاتهم كلما زادت 
الناقشات التي تنم بينهم» قهم يختلفون ويسالون آسثلة ويستوضحون» يلب المعلمون دورا 
مهما ق التخمليط لأتععلة تد ضبن الجمرعة الشتركة قي الناقشة وييقي أن تكرن الأنه نة 
عة للطلبة وينبغي أن يسال العلمون أسثلة حقيقية تتطلب التفسير أو التفكير التاقد. 
توجيهات ثقيادة اللناقشة: 


يتعلم الطلبة من خلال التاقشة كيف يبدأ ون الناقشة وكيف یاخذون آدوارهم قيها 
وجعل الناقشة تستمر وكيف يدعموز وکیف یتھونھا. 

قد يتطوع الطلبة للبدء في الخاقشة ٠‏ ويزود المعلون الطلبة بالموضوع الذي يطرح 
للنقاش 

وياحذ الطلبة ادرارهم في النقاش بتوجبه الأسثلة يدعمون بعضهم أو بوسعون دائرة 
البحث بتعليقاتهم 

في النهابة قد يصل الطلبة إل إجاع أو يستنجون بأنهم اكتشغو! كل النراحي التعلفة 
بالسؤال وانجزوا المشروع المطلوب منهم. 
انواع المناقشات: 
ك الطلبة في أنواع من التاقشات ويستخدمون الكلام لأغراض تنصل بالتعة أو 

فيما يلي عشرة آشكال: 

# ليل الدعابات في جال النجارة للإعلان. 


چ س سوک 


« مقارنة الشخصيات في الكتاب والعمل الدراسي 
# الوصف الذهني في 
# تقدير فعالبة برنام تعليمي واحد لواحد. 
٭ المشاركة في مجموعات الكتابة حول كيفية إعادة النظر في المسودة. 
# كتابة نص للتمثيل. 
* مث ردود الأفعال وتطرير الاستيعاب هند قراءة الطلبة لفصل في الكتاب. 
* عمل شكل شوهد في التلفريون. 
* نخطيط لمشروع كتابة القصة. 
هذه الأسثلة تخلق مواقسف جيدها الطلبة فرصا ملائمة للكلام عنها مع آقرانهم 
وليستمعوا وليتجادلوا وليتفقوا. 
قعليم الطلية التقاش ے مجموعات صفيرة: 


على المعلمين خلق جو من الثقة بون الطلبة داخل الصف وإشعار المعلم م بانه يشق 
بقدرتهم على التعلم. 
بقدم غوفجا لامناقشة كيف تيد 


بالرغم من الطلبة يأتون إلى المدرسة وقد أتقنوا الكلام بطلاقة فإنهم جماجة إلى تعلم 
طرق جديدة لاستخدام الكلام من الخطا الاعتقاد بان ما دام الطلية | الكلام فهم 
قادرون على العمل في مجموعات في آن يقول هنا: بشارك في مناقشة؛ ويستخدم 
الکلام تي ماقف اخری 
تقسيم كلام الطلبة: 
معللمون الرحلة ١‏ 
الإسهام في الماقشات 
- یشارکون في الأفکار والمشاعر .05اه 
= پستمعون جدا لتعاقات آقرانهم. 
- تسمية زملائهم ودعوتهم بالاسم. 
- النظر إلى الزميل عندما يوجه الكلام إليه. 


بامتطاعتهم تقييم ما إذا كان بامكان الطلبة: 


سید 


- بتطرع للمشاركة في الناقشة 

- يدي دوره في الجموعة. 

- يزيد على عليقات آقراد امجموعة. 

= بوجه اسثلة ویہحث عن ٿوضیحات. 
- يدعو آفرادا أحرى للمشاركة في النقاش. 
- ببقى فمن المهمة. 

- ياخل دوره في النقاش. 

- يعالج موقف التناقض ضمن انجمرعة 


- بقوم بدور القائد في الجموعة. 
المقابلات: 
ير الأطفال في سدرات اتهم الأولى جخبرة انقابلات في التلفزيون وبرامج ج الآخيارء وتعشبر 


ال تعاطا من نة تون اللغة وغكن الأطفال من تسين سهارات الأستلة واسعخدام 
اللغة بصورتها الشفوية والكتابية ولأغراض حقبقية. 

تعد المغابلة أول لخوبة مهمة وتتدمج مع وحدات الأدب التي يمارسها الطلبةء فمثلا فد 
يدعو اطفال الصف الأول احد مديري الدارس الثانرية لزيارة صفهم لإجراء مقابلة» وتوجيه 
أسثلة إليه تتعلق بإدارته للمدرسة ويعد انتهاء الزيارة» يقومون بالتقاط الصور معه ريكتبوا 
مته للنفب 

إحدى الطرق التي نستخدم هنا تتمشل مشاهدة تسجيل لقابلة أجراها التلفزيون 
ويسالون عن سبب إجراء المقابلة وتتضمن الأسئلة جوانب انقعالية بالإضافة إلى أسئلة 
الحقائق المتصلة بهذا النشاط. 
المجادلات: 

رى امجادلة عندما بكون الصف كله حائرا في مسالة م فبها مواقة 
فبعضهم بتخذ موقف والأخر تخد موقف معارض» وهكذا يتالف الصف من طرفين مؤيسد 
ومعارض وبتحدث کل طرف عن جهته في التاييد والمعارضة. 


122 الهارات القرانية والكتابية 
ويقوم المعلم 
معارضتها وقد بختار ۱ 
الاستعانة با معاي آلاتية: 
# هل يوصل التحدثون اقكارهم إلى السامين؟ 
# هل القائق والمعلومات التي أوردوها المتحدثور 
٭ هل تری أولتهم على فهم عمق للموضوع الذي بتناولونه؟ 


الأسثلة إلى كل فريق طالبا إيراد أولمك التي تيد بالمسالة أو 
اضيا يجكم على كل من الموقفين بالفوز أو الإخفاق؛ وين 


* هل يتعارف آفراد كل فرية 


لعب الادوار: 

يقوم الطلبة بافتراض قبامهم بادوار غيرهم سراء بالتمئيل فيتناول قصة أو حادثة 
تاريخية. وهكقا فان الطاب باختبار الرمز الذي يرغب القيام به ويتبنى وجهة نظر الآغرين 
يتم ذلك كله يإدارة المعلم وتوجيهاته التمثيلية. 
والكلام هو التعبير الشفوي عن الأفكار 

يدخل الأطقال المدرسة وقد حصلوا معرفة من خبراتهم الأولى ومن خيرات أخرى 
اروها من قرانات الإخرين هم وتان فاق اال از ياش ف جوا انسات 
عديدة مح أقرانهم وآبائهم والكبار. منهج المدرسة يؤكد على الكلمة الكتوبة والطبوعة أكثر 
من الكلمة الحكية بالرغم من آن 90 من استخدامنا للغة شفري بطبيعته ال0ها؟) 
ينوقع من الأطغال أن بكوتو! أكفاء في استعمال اللغة الشفرية لانم 
ا بطلافة قبل ستوات من دخوفم المدرسة. بالرقم من ان مورداتهم الكلامية 
والأبلية الدحرية المشكلة معقدة فان الانتباه ينبغي توجيهه نحو تطوبر مهارات اللغة الشقوية 
التعبيرية من الروضة وخلال سنوات المرحلة الابتداية تتائج البحث الى أن الأطفال 
بفيدون من الانشغال بالكلام الرسمي وغير الرسمي في البو المدرسي. 

الكلام مهم لنطور فئون اللقة الأ رى» التقكير» القراءةه الكثابة والاستماع» فالتفكير 
يتحسن عن طريق مراعاة التنظيم» الغاهيمية» الوضوح و تبسيط الأفكار وامشاعر والأفكار 
كما ينم تبادها شفوياء ان الكلام ييسر الغراءة وجخاصة في جال اكتساب المغردات مجرد أن 
يضیف الأطفال کلمات جد کلامهم تلقاتيا بضاف الى مفردات القراءة لديهم» ققص 
الىكايات كشكل لخوي يشترك فيه الأطفال ويتمتعون. 


اللغة الشفوية غالياً ما تدعم الكتابة وخاصة أن الأطفال تعرضوا في المراحل الأولية 
للكتابة الأطفال غالبا ما يتحدثون إل أنفسهم . مشل هذا الكلام بخدم علة وظالف: عض 
الأطفال بمارسون الحديث الى النقس اثتاء الكتابة وهم بستخدمون علامات الترقيم كصور 
مثلة للشغيم. لي مرحلة مثاخرة آخرون يتحدثون اى أنفسهم عندما يولدون أفكارا لكثابانهم 
في نوع من التفويم الشغوي لشهرنهم التصلة جهودهم الخلاقة. وهكذا فان الحوار مع الاات 
يستخدم كوسيلة أتحليل الانتاج المكتوب حتى الكبار ييلون الى قراهة المتتج المكتوب بصوت 
مرتفع عندما تكون الكتابة مهمة. 

الطلبة في جبع الصفوف يمحتاجون الى المشاركة في الناقشة الحصالة بكتابانهم الفردية 
لذا ما أعطي الأطفال فرصا للكلام الى اقرانهم حول موضوع أو فكرة قان مهمبة الكتابة 
تکون اسهل لدیهم. 

فالكلام مهم اتطوير الاستماع لأن النحدئين النجيدين يلون الى أن يكونوا مستمعين 
جیدین هم في | نون مما يقوله الآخرون. بالإضافة فان المخكلمون الجي دون متلكون 
عتوى يستحق آن يشترك فيه الآخرون وهو فعال قي استخدام مهارات اللخة الشفرية الخاصة 
المتملقة بالطلاقة. والتتغيم. أنهم يدون غيرهم الى الاستماع اليهم. 

ولأن مهارات اللغة الشفوية تسهم في التفكير والقراءة والكتابة والاستماع فان 
العلمين يحتاجون الى آن يوجهوا الطلبة لتحسين المواد الشفوية المقدمة. وهذا كن عمله عن 
طريق نحذجة المعلم والمشاركة الشفوية في الكلام عما سمعوه من آثواع القصص رادب 
الأطفال. ومن الفيد للمعلمين أن يسالوا الطلبة اسئلة ها معنى وتركز على الحتوى. من 
الواضح أن الأطقال جتاجون الى الانشغال بأنشطة اللغة الشفوية من أجل جع معلرمات 
والمشاركة فيها وكذلك اعطاء الانطباعات الحصلة با خبرات الحديدة» بحتاج الطلبة الى قرص 
متعددة للانشغال ې حوار ذي معن كجزه من عملية التعلم. 
أوضاع اللغة: 

يصنف الكلام عادة طبعا لأنواع الأوضاع ال: رسمي» غير رسمي ءاه 
##ند0 C٠٠٠‏ وشل الوضع الرسمي» العروض الشفوية والني تضمن الخطب السياسيق 
الحاضرات ينغي إعدادها مسبقا وتقديها بصورة جادة. 


إ2 الهارات القرائية والكتابية 


ما الموضوع غير الرسمي فلا يتطلب إعدادا مسقا للخطب والرساتل . والنحيط غير 
الرسمي أكثر طبيمية لأن الأفراد بشتركون في الناقشات . لأن الناقشات تدحول من 
موضوع انی آخر فان على المتحدثين آن يكوتو! أكثر يغظة للتغاعلات ضمن الناقسة. 
اط0 يتضمن حوادث ها أهمية ثقافية مثل هذه ها طبيعة ديلية أو شرعية 
حفلات الجنازة التخرج» الحاكم كلها هذه غلل الأوضاع الاحتفالية. ر iotkate Stig‏ 
الناس يعرفون بعضهم بعضا اما رالكلام في هذا النوع بتضمن صديقرن ثلاثة زملاء في 
الصف ثلاثة أفراد في فريق كل واحد يألف لغة الآخر سلوكه. 
مهارات المحادثة: 
تعطلب عملية انحادثة ما بلي من المشتركين فبها:- 
= نفدیر ما قیل وتبادله مع سواه. 
2- صغ الأفكار معأ ويصورة واضحة ودقيقة. 
3- اكتشفب العلاقات بين التقاط التي تبحث وربطها بالعرفة الخاصة التي تم تحصيلها من 
4- جعل الآخرين في الحادئة يشعرون بالراحة التامة وتوجيه اسئلة آو عمل تعليقات. 
5- يسهم ولكنه لا يسيطر على الحادثة. 
6- يبرز الابجابيات عندما يساعد في الوصول باادثة أفى نتيجة مرضية من القواعد لا 
تتكلم الا اذا كان لديك ما تقوله. 
الكلام قي غرفة الصقه 
الكلام هر الشكل التعبيري الأولي» عند الكبار والصغار يستخدمونه أكثر من الكتابة 
ويتعلم الأطقال الكلام قبل تعلم القراءة والكتابةء كذلك فان الكلام هو الشسكل الاتمصالي 
الذي يستخدمه الناس في هذا الما من بين 3000 لغة يتكلمها الناس أقل من (200) 
لورت أنظمة للكتابة . 
عندما يأني الأطضال الى المدرسة يكون معظمهم يكون مستخدمين ماهرين للغة 
الشفويةء فقد مرت عليهم أربع آو مس سنوات وهم يارسون الكلام والاستماع؛ ولأن 
الطلبة اكسبوا كفايات اللغة الشغوية الأساسية يفترض العلمون أنهم في ير حاجة الى 
التركيز على الكلام في منهاج المدرسة الابتدائية. تشير نائج البحوث أن الطلبة يفيدون مسن 
مساهمتهم في الأنشطة الكلامية الي تتم في المدرصة وآن الكلام يعد مكوثا ضروريا للتعلم. 


ا 


هيث 1٥21,1983‏ تساءل عن قيمة الكلام تي المدرسة الابنداثية وانتهي الى أن كلام 
الأملغال جزء مهم من فنون اللغة وأنه ضروري للنجاح الأكادمي في جيع المواد الدراسية 
جب على العلمين أن ببذلوا جهردا إضافية لتزويد الطلبة بفرص مارسة الياة الاجشماعية 
في صفونهم . 
ل بد من الاجابة عن الأسئلة الآنبة وحن بصدد اديت عن الكلام: 
1- اذا يعد الكلام مهما في عملية التعلم؟ 
2~ كيف بتعلم الطلبة مارسة الحادثة والناقشة داخل الصف؟ 
3- ما آنواع انشطة الكلام الممتمة اللاتمة لطلبة الرحلة الابتدائية؟ 
4- ما انواع انشطة الكلام التي تنقلى العلومات لطلبة لمر حلة الابتداية؟ 
5- ما أنواج الأئشطة الدرامية الي تنقل العلومات لطلية لمر حلة الا 


enver tions‏ امتاقشات 


الحادثات الرسمية وغير الرسمية تحدث بعامة قي انحيط الاجتماعي للمدرسةء يتحدث 
الطلبة بعضهم مع بعص عندما يعملون كاجزاء في دائرة ا لموضوع» قي الحلقة ي 
من كتب» بعد استماعهم الى قصة في مركز الاستماع في هله المواقف يستخدم الطلبة 
الأنشطة الكلامية لأغراض عدة » ويجاولون ضبط سلوك أقرانهم: جافظون على العلاقات 


الناقشات هو تحقيق الياة الاجتما 
المف. 

هناك مناقشات تخدم أغراضا تدريسية . يلتقي الطلبة في مجموعات صخيرة لعمرض 
ردود افعاهم تجاه ما بقراونه من أدب وكذلك تجاه ما یکتبونه» وما بعدونه من مشاریع 
فزن من مدا تارام 

يتخدم الطلبة الكلام لأحد غرضين للمتعة والفائدة .مناعطاءعة & ١١ع‏ :ااه راحد 
الأشكال اة الذي تناقشه جموعة صغيرة تعمل على الإعلاء من شان التفكير. 

وازن الباحثون بين فعالبة اقشات التي تم ضمن جموعات صغيرة مع الداخل 
الندريسية الأحرى وقد اتتهرا الى أن تعلم الطلبة يتحسن عندما يربط الطلية ما يثعلمونه 
مخبراتهم وجخاصة عندما يفعلون ذلك باستخدام لغتهم الخاصة. 


وهذه الناقشات أساسية لى جو من الثقة داخل غ 


ی 


يستخدم الطابة الكلام للعمل على حل المشكلات لاتجاز آهداف» لنوليد تفسيرات 
للمعرفة المدبدة في النافشات ال تنم ضمن مجموعات صغيرة. مشل الناقشات يكن أن 
تستخدم في كل الصفوف. وكلام الطلبة ییکس تفکیرهم پارسون فیه ابداء عدم مواقت هم» 
بسالون آسئلة ببحثون عن توضىپحات لا يستعصي فهمه. 
خصائص المناقشات انتي تتم في مجموعات صغيرة:- 
1- تضم كل مجموعة من 6-3 أفراد. 
2- الغرض من الف افو هة بو قازر إلزتة لوکار 
» يستحئون الکلام ؟ فاحل مشكلةب أو الاجابة 


4 يرضح العلم الرس من عمل الجموعة ويجدد الأتشطة الي مليهم الام بها الأنشطة 
تتطلب التعاون ولا هكن إتجازها فرديا 

5- حدوث وظاتف آفراد الجموعة. قد جافظ الواحد على عمله طوال الوقت. 

6- يستخدم الطلبة استراتيجيات بده الماقشة وجاقظ على استمرارها. 

7- يشعر الطلبة بالامتلاك والسؤولية لاج از الأنشطة المنشغلين فيها والمشاريع التي 


أنواع المناقشات: 
1- يحلل الدعايات في الاعلانات التجارية. 
2- الموازئة بين الأشخاص في قصة وتثيل القصة. 
3- اسثلة تعد لمقابلة باستخدام العصف الذهنی ع ۸٣0۲ا Ba‏ 
4- تقويم فعالية برتامج تعليم نئي ۴:0155 uti"‏ 
5- الكتابة المشتركة للحصول على تغذية راجعة من الأقران لاعادة كابة المسودة. 
6- البحث في آراء الطلبة حول ما قرأوه من كتب. 
7- عمل مخطط لمعلومات مقدمة في برنامج تلغزيوني. 
8- التخطيط لشروع رواية القصص 


و س 


المناقشات كانشطة لمجموعات صغيرة:- 
نبغي ان بتعلم الطالب المشاركة في مناقشات ال إحماعية في مسن مبكرة. مع طلبة 
الصفوف الأول أفضل طريقة لتقديم مناقشة هي ان يقوم المعلم كدليل أو موجه حثى بصبح 
الأطفال على الفة بعملية الخاقشة وهذا ما يؤخر البدء بها حنى الصف الشالث أو الرابع اذ 
يتاج الأطفال الى توجيه وتنظيم من المعلم 

عند تنظيم مجموعات المناقشة الصغيرة من 5 - 7 من الأطفال يدص على أن يراعي 
المعلم اهتمامات وشخصيات الأفراد المشاركين من الطلبة النجولين ينبغي آن بوضعوا مع 
اقرانهم من المسيطرين. بحتاج العلم اى مراعاة القدرات الاجتماعية القرائية لكل طالب 
ويستخدم هذه المعلومات في تكوين جموعات متجانسة. يبدأ لملم بقيادة مجموعات النقماش 
يدربهم على قيادة أنفسهم. بعد تشكيل المجموعة يقدم للاطفال طرقا متعددة. 
اعضباء الجموعة يقرؤون كيف ينجرون المهمة ويكملونها 
العصف الذهني. 

عملبة يقوم بها مجموعات مناقشة تحدث عتدما يسهم الشاركون فبها بأنكار وحلول 
مكنة اشكلات حقيقية آو مقترحة. لا ترقض الأفكار» ويكن جيم الاقتراحات 
وتكتب بصورة رسمية يحدد العلم وقتا للتقاعل . من المشكلات التي يكن أن تناقش 
وتلاحظ 
- اذا ما حسبت داخل ٥٣ء٥‏ ١اا‏ کیف یکن آن تخلص من امیس بدون مساعدة. 
- اذا ما رمحت في انصيب وآردت آن تقيم مؤسسة للأطقال؛ ما سمات هزلاء الأطقال 
- ما الاستخدامات التي تقترحها: علب الصودا الفارغةء باصات المدرسة القدية. 
- ما طرق تشجيع الطلبة على عدم الانسحاب من الدراسة. 
Panel discussions & denles‏ اڈ 

بعد الحصبول على خبرة في العصف الذهني ريناء إجماع» بكرن الطلبة جاهزين 
لمروض رسمبة أفضل للدخول في مناقشة عامة أو حوار في هنا النوع والماقشة تشكل 
مجموعة من 5-3 من الطلبة لناقشة موضوع استعدادا لتقديه لجمهور محدد» واجب كل فرد 
أن بطور تعزيزا فرديأ شفويا حول جانب في الموضوع الرئيسء» أحد الأعضاء بتحمل مسؤولية 
قيادة الجموعة ويطلب من الطالب أن يدر على التنسيق لعمل الجموعة. 


إو — الهارات القرائية والكتابية 
للخور لا بد أن بتك كل فرد المعلومات اللائمة للمشكلة أو القضية للفطوير اجابات 
الأسئلة التي يطرحها الأعضاء الأخرين في الصف. 
قائمة بالتقويم الذاتي مهارات !لاتصال الشفوي:- 
1-الحديث الى الآخرين؛ 
1- انكلم بوضوح عندما انحدث. 
2- استعمل الكلمات الناسبة لتوصيل أفكاري. 
3- اعلق على ما یقوله غیري. 
4- اسهم بافکار تع الآخرین. 
5- انتظر دوري ولا أقاطع الآخرين. 
6- لا أحتكر المادئة 
7- لا أسهم بثقة 
8- أنا نطيف في الكلام الى الآخرين۔ 


ب- الكلام امام الآخرين: 
1- أعرف الموضوع الذي اتعدث فيه. 
2- احافظ على تقاطي الحصلة بالموضوع. 
3- آقوم بتحضبير نقاط وبنود تساعدني عند العرض. 
4- انظم كلمتي: مقدمة وعرض و خاة. 
5- الحم الفكرة الرليسة في النهاية. 
6- اتکلم بوضوح 
7- انظر الى عبني الستمع. 
8- اومئ وأتحرك برفق. 
9- استخدم الرئيات بفعالية. 


سد ل 


فوائد العصق الذهني: 
أن استراتيجية مرنة يمكن تبنيها خزود الطلبة بالكلمات والجمل والأفكار الشعلقة 
باتاع غتلفة للتعبير: ما يشبه الشعر من أفكار» فقرات الوصف القمسص والتوضيحات 
الاخباريةء بمكن استخدامها أعرفة ما يعرفه الصغار حول موضوع ما قبل القراءة عنم وبهذا 
الفراء بجحضرون ما بعرفونه من قبل لفهم مقطوعة حول رضوع ما. اكثر مسن ذلاك يتطلمب 
العصف الذهني تفاعلات معقولة لفظية بين المسهمين بينما على الناس يتعلمون 
يجحترمون ما يضيفه الآخرون وما يسهمون به في التعبير اللفظي عن أفكارهم ويشقون 
بوظيفدهم ضمن الجمرعةء ويهذا فان العصف الذهي يتلاءم والتعلم اللغوي الشفري 
والکتابي. 
التضكير اثناقد 
حدد ( 1988 By Bey,‏ ) عشرة عمليات تل التفكير التاقد: 
الحقاتق المؤكدة والادعاءات 
بين العلومات اللائمة من غيرها وكذلك الادعاءات والأسياب. 
نة العبارة الي تعلق بالحقيقة. 
4- تعديد مدى معقولية المصدر. 
5- التعريف بالادعاءات العامضة أو الجالات. 
6- معرفة الافتراضات غير النصرص عايها: 
7- اكتشاف التحيزات 
8- معرفة المغالطات اللطقية 
9- ادراك عدم الترابط النطقي في خط التعليل. 
10~ تحدبد قوة الجادلة أو الادعاء. 
بيز اه8 بين التفكير الناقد وحل المشكلات واتخاذ القرار» فيينما ينظ ر الى الفكير 


الثاقد يعني التقويم ابكداه ن حل المشكلة بتضمن ادراك المشكلة واختيار حلها بف حلا 
ويفيم ذلك الحلء اما اتخاة القرار فيتضمن تحديد هدف وافتراح بدائل ومن ثم محليل البدائل 


وترییتها واختیار اقضلها. 


[ ا الهارات القرانية والكتابية 


یعرف( 1987 ١1۹,‏ ۴ط ) التفكير الناقد بشكل أوسع فهو يعني نغ اطا 
انعكاسيا عملي له اعتقاد و عمل معقول باعتبار ذلك هدفا وهنا خسة أقكار: عملي» 
انعکاسې» معفول» اعتفاد اءناءط وقعل د٥ااه.‏ ان تشكيل فرضيات طرق النظر الى 
الشكاة الأستلةء الحلول الممكئة والخطط للاحظة شيء ها أنعال» براعية تاي تحت هذا 
التعريف ببغي في ت عليم التفكبر الناقد الحالة العفلية التي تسكير الأطفال للتعجب 
والتشكك. واليحث عن معابير وللتقويم. 

والسؤال الآن كيف ب انى المعلم الصف أن يبتي مهارات التفكير ريخاصة التقدي؟ 
اواب بكمن في جال التفاعل الشغوي. لأن التفكير واللغة مترابطان فان ينغي أن يعطي 
الأطفال فرصا لا تتتهي لإلقاء أحكام تقومية أثناء دراستهم الأدب ينبي أن تبدآهئه 


حة من 1983 , 2۲ا1 الكلام الكلام في 
موضوع والارتجال هذه الاستراتيجيات عند متقاطع تصبح جزءا من التغكير القردي. 
طبقت هیلداتابا (1964) (5ksھ؟ Higher-order‏ )يتضمني 
1- وصف البيانات. 
2- وضع النقاط المرتبطة ضمن مجموعة. 
3- تسمية الجموعات أو الأصاف. 
4- تشکیل تعمیمات واستدلالات. 
5- نحديد معايير للحكم ار تطويرها بتاء على هذه المعايير. 
Taha,Hilda (1964) Thinking in Elementary School chilkiren, Sun Francisco,‏ * 
Beyer, Barry Practical Strategies for he Teaching of Thinking, Boston.‏ * 
Allyn and Bacon, 1987,‏ 
قائمة بانواع الأسئلة المثيرة للتفكير | لفاقد؛ 
1- أسثلة تشجع ال طفال على التفكير الناقد حول كتاب أو قصة قرفت. 
Rackgruund Qucstions yil! alên‏ 
٭ ما الشخصیات؟ ماذا حدث؟ کف بدآت القصة؟ كيف تطورت؟ ما نهايتها؟ ماذا تريد 
القصة أن تقرل لك؟ ما الرسالة التي نقصد الى ثقلها؟ 


الوحدة التانية: القراءة ل 

# اسل التغكير الناقد. 

« ما الجزء الذي تحبه أكثر من غيره من القصة والمزء الذي تبه قل من سواه؟ ماذا شان 
ما ترغب فيه رما ترغب عنه؟ 

# والشخصية التي تفضلها؟ التي لا ترغب فبها ؟ ما الذي بجعل الشخصبة محبية أو متفرة 
لك؟ 

* والصورة التي احببتها أكثر / أقل؟ 

* هل الرسالة الي برك عنها القصة صادقة؟ هل نزودك بصورة موثوئة ما قد بحدث في 
واقع المياء؟ اذا ؟ هل كن تطبيق الرسالة في واقع اليا ۴ لاذا؟ 

*» الدلاصة - أسئلة تقوبية 

* هل ترغب في قراءة القصة في 


ادمة ؟ والذي يدفعك ال قول ذا 
القصة ؟ لاتا ؟ ما نوع الشخص ال 
# هل هذه قصة جيدة ؟ بماذا تدعم رآيك؟ 

2- أسثلة تشجع الأطفال على التفكير التاقد حول قصة أو احداث الياة اليومية . 

اسثلة الخلفية. 

* ما الصواب تي سلوك الشخصبة ؟ لاا قالت الشخصية؟ 

# مافا حدث ذلك؟ كيف آثر العمل على الناس الآخرين؟ 

# والظروف التي دفعته الى هذا التصرف؟ 

کیف فسر هو سلوکه؟ هل تدعم رایه؟ 

# ما المبادئ الأخلاقية حول الراب والنطا التي تقع وراء قوله أو قعله؟ 

٭ ماذا یکن ان تفعل لو کنت في محله؟ وكيف يكن للآخرين أن يقيمرك؟ 
Baron, Joan & Robert Stembery, eds. Teaching Thinking Skills Theory &‏ * 

Practice — New York: W.H.Freaman, 1987. 


قبل العرض: 

1- اختر طريقة عرض یکن مقاطعتها مثل شربط مسجل بالعلومات أو بقلم . 

2- أوضح بانك ستري الطلبة كيف يكن الحصول على العلومات الكثيرة بواسطة العرض 
باظهار ما تفكر فبه عتد الاستماع. 
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3- أعلن الموضوع والعنوان المتعلق بالعرض. 

4- عبر عن أفكارك التصلة وضوع العرض» الغرض من الاستماع» ما كن تعلمه ما اذا 
کان بالامکان تسجیل ملاحظات وسواها. 

اثناء العرض: 

1- بعد عرض الغلم او الشريط تحصل على معلوعات كافية أوقف الشريط أو الفلم. 

2- اذا كان هثاك معلومات مشوشة. اطرح أسئلة تعكس هلا التشويش والاضطراب 
وسجلها على السبورة لتناقش فيما بعد 

3- اذا كانت العلوما ة ومفيدة خذ ملاحظات بأشكال مختلفة. ع نلاه وا۷ جل 
ختصرةء صور مصغرة مع الكلمات وسواها. 

4- استانف العرض وتوقف من وقت الى آخر لشرح الأفكار» ضمن ها تقوم به اسعلة 

تقويم ذاڻي. 

بعد العرضر: 

1- راجع الانطباع الكلي حول اقغلم. 

2- أصف آمئلة أو تقاط مجاجة الى توضيح. 

3- قيم الفام من حيث ملاءمته خاجاتك 

4- قيم عملية الاستماع. أظل في حاجة إل مزيد من العلومات حرل ۲۲ء٣۴‏ لأضمها. 


الوحدة الثالثة 


طرق تعلم القراءة 


سے یی و 


بعد دراسة هذه الوحدة يتوقع تحقيق المخرجات التالية: 


-١‏ بتعرفوا الى طرق تعليم القراءة والكتابة ابجزية و الكلبة والتوليفية وعلاقنها بقوانين 
التعلم . 


2 ات وعيوب كل طريقة من الطرق تعليم القراءة والكتابة لتلاميسذ المرحلة 
الابتدائية وأفضل العلرق في تعليم هاتين المهارتين وتعلمهما 

3- يوضحوا كبغية استخدام كل طريفة من الطرق قي تعليم وتعلم القراءة و الكتابة لتلامي 
المرحلة الابتدائية . 

4- يستخدموا الطريقة التوليقية في تعليم وتعلم القراءة والكتابة للعلاميذ بالطريقة الترليفية. 

5- يوظفوا الوسائل اتسمعية والبصرية وتقنيات التعليم الحديثة في تعليم القراءة والكتابة 
لتلاميد بالطريقة العلاجية 

ية في علاج العجز القرائي لدى التلاميذ وذلك من خلال 


6- پستخدموا الطري 
البرامج العلاجية. 

7- يتعرفوا على صعوبات ومشكلات اللغة العريية الطلقة بطبيعتها و خاصة صموبات 
القراءة و الكتابة واثرها على الاستماع و التحدت. 


الوحدة لالت سرقتنلم اتترا لل 
الوحدةالثالثة 


عرق تعلم القراءة 


تمهید۔ 


القراءة عملبة تطورية» تفاعلية» كلية تتضمن مهارات بشم تعلمهاء العملية تتطلب 
معرفة لغوية ويمكن أن تتأئر سلبا او ابابا . 
1- تطورية : نعني أن القدرة على القراء 
باخحتلاف المراحل التي رون بها في تطورهم 
2- تقاعلية القراءة تشير الى التفاعل بين القارئ والكاتب والنص المقروء. المعشى ليس في 
عقل القارئ» وليس كذلك في التصء انه يكمن في التغاعل بين الشص القروء ولخزون 
القارئ من العرفة والتوقعات والتي ينتج عته قهم المعنى. 


5- العرفة اللغوية : تشير الى معرفة الفرد بالانظمة الصوتيةء والدلالية: رالنحويةء التي تؤثر 
في القدرة على استخدام اللغة 

6- الموامل الداحلية: ان مثل حالة القارئ الفيزقية والعقلية» ذكاكه العام 
اعاقاته» وميوله واتجاداته حو القراءة؛ وما يقرأ بؤثر ي عملبة القراءة. 

7- العوامل الخارجية : بقصد بها الخصائص التعليمية والوئقة التي تؤثر في الفعل القرائي» 
تتضمن البيئة المادبةء البرتامج التعليمي» عيط الأسرة قي مرحلة ما قبل القراءةء التفاعل 
يبن المعام والطلبة في الممف وسواها ما يؤثر في القراءة. 

طرق تعليم القراءة: 
لاختيار طريقة لتعليم القراءة لا بد من عاولة الاجابة عن الأسئلة الأتية: 

1- ماذا جاج القراء كي يفهمو! المواد القرا ة القصصية ؟ كيف للمعلم أن يساعدهم 

للوصول الى العنى من هذه الأنواع من الكتابة؟ 


و الهارات القرالية والكتابية 


2- ما الواد الي ينبغي استخدامها لتعليم القراءة؟ كي تختار مواد اللائمة لتعليم القراءة؟ 


3- ما النماذج النظمة الي كن استخدامها داخل الصف؟ كيف انظم طلبي؟ 
4- ما خصائص المعلم القعال؟ ماذا علي ان افعل لأكون معلم فراءة فعالا؟ 


عوامل تؤئرفي تطورالقراءۂ 

عملبة تعلم القراءة معقدة» وهي مثابة 
اجنماعية لغوية فبزيقية» وتجريبية» هذه الجالات 
ولوانجها 
الجوائب العقلية. 


يالف مسن عناصر عفلية الفعالية» 
تجتمع» في كل موحد تزثر في صملية القراءة 


عد دراسة العلاقة بين تطور اللخة والنمو العقلي أساسية فهم تطور الانسان؛ يعتقد 
بياجيه ان التغيرات قدرة الطفل اللغرية تشير الى التغيرات التي تحدث 4 التطور العقلي 
والادراكي وحكذا يعد النمر الادراكي هو كهاعم ٠‏ لاكساب اللخة روطب 
العملية النمائية 5عءعهءم 8دهناعه»ساه«ه التي تؤثر مياشرة في النمو العقلي يظن آنها تهدث 
تلقائيا عير مراحل عددة مسبقا. 

وخلال المرحلة الحسية ( من الولادة حتى نهاية السنة الثانية ) تسمى لغة الأطفال 
الشفوية تسمى اللغة المتركزة حول الذات ١ءءصء‏ اهعمجب آي أن كلام الطفل موجه 
مباشر بشكل اساسي اليهم هم آنفهم والقدرة على اعتبار آراء الآخرين - الكلام 
الاجتماعي اعتمم ل0منلتزد0ة حدث متأخرا في سن السابعة أو ا 

أما في مرحلة ما فيل العمليات .ا5اههه ناد مهه۴۲ (من الثانية الى السابعة ) نيدأ لغة 
الأطغال في أن تصبح اجتماعية. آي أن الأطفال برون أنفسهم كافراد منفصلين عن الأخرين 
. بسنخدمون اللغة للتغاعل مع الآخرين الى جانب اشباع حاجاتهم الذاتية؛ ينظرون الى العام 
على أنه يتغبر وها التغير يظهر في فهمهم للغة واستخدامهاء ويبدا الأطفال قي ادراك 
الطبيعة الرمزية للغة. تستخدم اللغة لتمثل | لشيء القيقي أو الحدث. خلال هذه المرحلة 
ينعلم الأطفال فكرة أن الادة لا تتغير عندما يتغير الشيء. هذا الفهوم برتبط بنجارب بياجيه 
حول 01اه عوهت أحتفاظ ومفهوم آخر يتطور في هذه المرحالة من النمو المعرفي هو 
المقلرببة انااانء۷تم. في هذه المرحلة الأطفال لا يقهمون أن العلاقات بين الأحداث 
والأشياء يكن عكسها. فالطفل في هذه المرحلة قد يدرك أن له أحتا ولكشه لا يدرك آئه أخ 
مذ الأخت . خلال هذه المرحلة يطور الأطغال قدرتهم على ربط الأجزاء الى يتالف الشيء 


شتوو o‏ 
والكل . وهذا التطور مرتبط مهوم ١0ناتما»ءة‏ القدرة على الاتباء الى خاصية واحدة 
للشيء أو الفهوم 

وئي مرحلة العمليات الحسية ا5 ك«و نامه اعت ما ( من السابعة الى الحادية 
عشرة ) بطور الأطفال القدرة على حل المشكلات والتفكير الاستتتاجي ان ۷ناعدالهل بينما 
یستمرون في تطورهم تلعمليات يكن استخدام اللغة كاداة اف العلاقات مثلل التسابع. 
النظام السبب والنتيجة والأصناق يدعم بياجيه فكرة أن الكثير من ذلك يتم تعلمه خلال 
التفاعل مع الآخربن ومعابة الأشياء في الحيط مارسة اللغة ككل تسبق دراسة أجزاء اللغة. 

المرحلة الأخيرة التفكير العملي الرسمي ( من 11-الرشد ) وفيها بصبح الأطفال 
قادرين على التفكير الطلق والتفكير النطفي وجكنهم استخدام اللغة وبحت مفاهيم هااا 
حوادث وخبرات وتصبح اللغة وسيلة مهمة أتحديد الزمان والكان. 

تشجيع الأطقال على القراءء والكتابة للنصوص كاملة ف قت مبکر يسمح هم 


بالاكتشاف والعابنة والوصول الى المعنى قي اللغة. ضرورة توفير 1. فة التي تكن 
الطالب من القراءة . 
وطبقا لما يراه بياجيه قان اللغة تتشكل حن طريق الفكر المعقد باطراف التفكير آو اللمو 


المعرني» وليس من محلال استعمالما. ان وجهة نظر يياجيه هذه تدعم النظريات الراهنة النعلقة 
بتطور القراءة والكتابة عند الأطقال الصغار. ان تشجيع الأطفال على قراءة وكتابة 
النصوص الكاملة والفصص في وقت مبكر ني المدرسة تيح م فرصة الاكتشاف والمعا ية 
والوصول الى العنى في اللغة المستعملة كما تدعم فكرة بياجيه هذه الحبرات الفعلية التي 
تولف الخلفية ١‏ تي تنهد للنجاح في القراءة واستعمال الأطفال للغة والخبرة التعلقة 
بردود افعاهم تجاه لواد القراتية 

فيجو تسكي عال النفس الروسي المشهرر ۱934-1896 بشبه بیاجیه في کون آمن ان 
قدرة الفرد العقلية ومدى القابليات العقلية في أوساط انجموع العام تتقرر في جزه كبير منها 
عن ريق الوراثة وعلى النقيض من بياجيه يؤمن قيجوئسكي بان النطور المعرفي يش اثر كثيرا 
الى الاعتقاد بان 
يئا ما لونه ار يشم 


وخلافا لبياجيه يدعم فيجو تسكي فكرة أن المعنى لا يخلق في عقل الطفل آولاأ وسن 
ولكنه يتم من خلال التغاعل مع مستخدمي اللخة الآخرين في 


138 المهارات اتقرانية والكتابية 
اذ بظهر المعنى ويرم في عقل الطقل. وباختصار فان التقاعل الاجتماعي باستخدام اللغة أداة 
للاکتشاف يننج نه فهم عند طبقا لاراء فیجو تسکي. 

رعندما کان بياجيه بلاحظ الأطفال في وله عمد الى قياس تطورهم اعرف عن طريق 
قدرنهم على حل المشكلة بدون تدخل أو ساعدة خارجية. اذ يعتقد بياجيه أنه لا معني 
نماولة نعليم الطفل أداء مهمة معينة حتى يكون الطفل قد وصل الى مرحللة ممينة في مسار 
التطور المعرفي وعندما يكون جقدوره فهم الل الناجع للمهمة أو المشكلة . في الققابل قاس 
فيجو تسكي النطور العقلي من ناحية مدى باح الطغل في أداء مهمة معينة عن طريق تعاونه 
مع الآخرين. ان الفرق بين ما بستطيع الطغل القيام به منفردا ومع مساعدة الأخريسن ماه 
یجو تک Zone of proximal develop «ı8‏ 
الجوانب الانطعالية.. 

تؤلف الاتجاه ات ne‏ الدانمية ١o0ناaتهص»‏ اليول اع۲عامن الاعقادات 
تاعا والشاعر 5ات6 ر ا رام Values‏ اجان انب الاتفعالية في عملية القراءة . هذه 


e‏ آسر 1980 0۲ای أن الاستيعاب ا اثر اجابأ بحقق ميل الأطفال 
غو مادة القراءة. يكن المساعدة في ايحاء اميول القرانية لدى الأطفال اما عن طري القراءة 
الجهرية على مسامعهم أو تشجيعهم على اختيار الكتب التي يرغبون فيها 


اتباهات الأطغاف تناثر بالشكل الذي تخل الادة القرائية . حجم الطباعة» الأسلوب» 
وجود الصور» شكل الغلاف تؤثر ني اتجاهات الأطغال نحو القراءة . تؤثر الانجاهات كذالك 
في الاسنيماب القرائي وجد تي البحث التربوي أن الاناث يملن الى امحلاك اتجاهات اجمابية 
نحو القراءة اكثر من الذكور من الصف الأول الى الصف السادس. 

الأطغال الذين لديهم مشاعر العجز يخافون من المخاطرة النعلقة بتعلم القراءة وغالبا 


ففقون. ان الطالب الذي يقرا بصوت مرتفع وميد باستمرار تصحيحا من الملم لأخطانه 
أو الذي يشار اله باستهزاء من أقرانه يطور صورة 


الوسد ات شوتر ر ل 
الجوانب الاجتماعية. 
حالما يتفامل الأطقال مع عيطهم والآخرين الهمين في عيطهم الاجتماعي يدركون أن 
اللغة قوة . انهم يتعلمون عن طربق أن ضبط الاستجابات والسلوكات الخاصة بال خرين 
عن طريق اللغة . أنهم يتعلمون أنه كن استخدام اللغة للحصول على ما يريدون 
وجتاجون. باختصار انهم يتعلمون بان اللغة تخدم مدى متنوعا من أغراض الاتصال. 
ان الدراسة الي تنناول كيف تستخدم اللغة في انجتمع تسمى دءناد ص٠٠٠‏ ويف 
هايز ١1ر11‏ هذا اهوم بانه تعلق بالمعرقة الؤلفة من القدرات والأحكام الني تصف اداء 
الناس في المع اللغوي الذي ولدو! فيه. آي ان معرفة الأطفال والكيار الانصالية وعاداتهم 
وسلوكانهم تتاثر بشكل مباشر بالتقافة والجتمع الذي يولدون فيها . 
وقد وضح فرانك سمیث ۴.5۲۸1۲۸ وظانف اللغة في (10) وظائف: 
1- أدائية 8ع #عسمn‏ انك آنا أريد ( أستخدمت اللغة هنا وسيلة للحصول على الأشياء 
أو لاشباع حاجة مادية ). 
2- الضبط اسع اقعل ما آقرل لك ( اللغة مستخدمة هنا اض ط الاتجاهات» 
السلوكات » المشاعر الحعلغة بالآخرين). 
3- التفاعلية امتا اها أا وأنت ( لسايرة الآخرين لاقامة مركز نسي ) آنا ضدك ( 
لانشاء انفصال). 
4- شخصية 1٣0٠ء۴‏ نا هنا ( التعبير عن القات: الرعي بائذات, الفخر). 
5- العالية عتاءا u‏ آخبرني لاذا؟ 
6- الخيالية ۷ناصاعه«[ دعنا ندعي ( خلق عوالم جديدة» اقامبص» قصاقد ) 
7- تشیلبة pre ٥اھات 0٥۵1‏ وصلت الى شيء واخبرك عنه ( توصبل معلومات). 
Diver ~8‏ تع بھئا ( نوادر فکاهة ) 
9- السلطة والضبط كيف يجب أن تكرن ( المركز؛ القوانين التعليمات والقواعد). 
Pepe -10‏ کف کان؟ ( سجلات» تاریخ» یومیات» ملاحظات ). 
عندما يدرك الأطفال الاستخدامات المتعدحة للغة في حياتهم بتهيأون لقبول وادراك 
أغراض اللغة ومعائيها في اللغة المكتوبة. 
إن اخيرات التعلقة بنوعية الأدب» وما يليها من متاقشات حول الدب وفرص الكتابة 
والاستجابة للأدب بصيح جزءا من النجاح في القراءة البكرة 


[ | س سسس ییار الدرانیةرانعتبید 
الجواتب اللغوية. 

تصرف اللغة على أنها نظام رمزي لتمثيل كامل المعرفة الانسانية والحجرات 
والانفعالات . الكبار والصار يستخدمون اللغة وسيلة لاشباع الحاجات» وللفكير ولحل 
المشكلات ومشاركة الآخرين في الأفكار والمشاعر. 
معتقدات تتعلق بالقراء 

ان معتقداتك بشأن كيقية تعلم القراءة تقع ضمن بعدين : الفاهيم الي تعكس ناج 
من اسفل الى اعلى والغاهيم التي تعكس ممافج القراءة من أعلى الى اسقلى 

ان تعريغك للقراءة يعكس الوحدات اللغوية التي ينبغي التاكيد عليها لأغضراض 
تدريسية فمثلاً أصغر الوحدات في اللغة المكتوبة تعمشل في الحروف» بينما أكبرها يتمشل 
بالقطعة أو النص الكاملء» الوحدة الكبرى ثل الكل اللي قد يكون قصة أو قصيدة آو 
مقالة في موضوع ما . مثل هذا النص يتألف من ققرات مؤلفة من جل تحالف من كلمات 
مۋلفة من آحرف. 

العلمون الذين يعنقدون جدخل من اسقل الى أعلى يرون بآن على الطلبة أن يتعرفوا ‏ 
على الأحرف والكلسات قبل أن يكون جقدورعم بتاء انى من الجمل والفقرات 
والرحدات الأكبر وتبا لذلك ينظرون الى اكتساب القراءة على أنه يعني اتقان. وربط 
سللة من مهارات التعرف على الكلمات وعلاقات الأصوات بالحروف ومعرقة الكلمات 
التي يت آن يتم العاكيد عليها تي التدريس؛ لأن ادراك كل كلمة بنظر اليه كمعطلب اساسي 
لتكرن قادرا على فهم القطعة المقروءةء والدقة في ادراك الكلمات بنظر اليه على آنه مهم 
كذلك. واذا ما كنت من مؤيدي مدخل من اسل الى أعلى ومجموعة المعتقدات بشانه 
فسوف نكون من بقدرون مارسة تصحيح الأحطاء ني القراءة الجهرية لكونها مهمة في 
مساعدة الأطفال على تعلم القراءة. أو بان مساعدة الطلبة على فراءة القطمة 
وتسجيل هله القراءة مرة بعد مرة على آنه نشاط تدريس لكوئه بؤدي الى تطوير مهارة 
ادراك الكلمات الدقيق . والمعلمون الؤيدون لدحل من اسغل الى أعلى غالبا ما يهتمون 
بتمليم الهارات بطلريقة منسلسلة متعاقية. 

آما العلمون الذين يعتقدون مدخل من أعلى ال اسفل فانهم ينظرون الى القراءة من 
أجل الوصول الى فهم العنى هو مكون اساسي لحميع مواقف تدريس القراءة؛ هذا فائنهم 
بقومون بانشطة ذات معنى جيث غكنهم من الغراءة والكتابة والكلام والاستماع . وقد يؤكد 


ET 
هؤلاء أيضا أحمية اختيار الطلبة المادة القرائية وأهمية الاستمتاع ما يفرؤونه . ان الجمل‎ 
والنقرات وامختارات الكاملة هي وحدات اللغة الي يتم التأكيد علبها في التدريس اللغوي‎ 

وما دام ادراك كل كلمة لا بعتير متطلبا سالفا مطلوباً لكي يتم فهم القطعةء والكلمات الي 
يخطئها القراء في القراءة المهربة قد لا تصحح لمم . وبدلا من ذلك فانهم يهتمون بمدم 
التدخل اثناء الفراءة الهرية أو انهم فد يعملون على تشجيع الطلبة على استخدام | لسباق 
أو معنى القطعة ليقرروا ما الكلمات غير ادراكه أو القهرمة. 


التعريف بمعتقدات من مدخلي اسخل ال أعلى ومن أعلى الى اسفل في القراعة. 
اشغ من اسفل ان اعلى | من اعلى الى اسقل___]| 


1-العلاقة بين ادراك | على الطالب ادراك كل | قد يفهم الطلبة التص حتى لو 
الكلمات والفهم كلمة في القطعة حتى يكون | كانوا لا يدركون كل كلمة فبه. 

قادرا لی فهمها. 
2-اسستخذام روز | على الطالب استخدام | على ائطلبة استخدام الى 
المعلومات مور الكلمة والصوت / | ورموز القواعد اضافة الى 
الرمز الرموز الكتوبة ليسدرك 


الكلمات. 
3-النظرة الى القراءة القراءء تعطلب اتقسان أ الطلبة يتعلمون القراءة اثشاء 
سلسلة من مهارة ادراك 
الكلمات والتعامل فيا 
ینا 

4-رحدات اللغة التي ينبغي | الحروف» علاقات الرسز/ 
التاكبد عليها في التدريس_| الصوت والكلمات 
5-أين تكسن الأهمية بنظر الى الدقة في ادراك | هذا هدف تدريس القراءة هو 
الكلمات على أنها مهم جا | الوصول الى العثى وفهمه. 
6-النقويم يجحتاج الطلبة الى أن بختيروا بناج الطلية اى أن بختبروا في 
في مهارات علدة نوع المعرفة الي حصلوا عليها 
وبنوها أثناء تمل القراءة: 


صل والفقرات والتصسرص 
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بشكل العلمون صورا في خيلاتهم نهج القراءة . هذه الصور عقلية تبين كيف يبغي 
أن يكون النهج عند تطبيقه في غرفة الصف وهذه الصور يدفعها نظام الاعتقاد . 
هله النظم تؤثر في تعليم القراءة وتسهم قي اتخاذ القرارات المطلوية ومنها: 
1- الأهداف التدريسية التي يؤكدها العم لبرنامج القراءة داخل غرفة الصف 
2- اواد التي يختارها العلم ويستخدمها في تدريسه. 
3- البيئة التي بتصورها العام لنمو القراءة وتطورها 
4- السلوك الذي يدركه المملم والذي يعكس سلوكا قرائيا جيدا . 
5- الممارسات والداخل والاستراتيجيات التي يستخدمها المعلم في تعليم القراءة. 

الأسئلة التى يطمح معلل القراءة في الرحلة الابتدائية ليجد الاجابة عنها هي: 

أي المهارات اثقرائية مهمة؟ كيف أعلم المهارات ؟ هل مب علي تعلیم 
؟ صورتان لنهج القراءة يدعم كلا متها نظام اعتقاد تلف يتدج عنهما 
مارسات ختلغة وقرارات ترتبط بتعليم الهارات. 

الملداخل الراسخة في مجال تعليم القراءة قي القرن العشرين شكلت وجهة تظر الهارات 
مؤخرا فقط وني العقد الماضي كان ب جهة النظر الخاصة بالهارات . 

اليوم بدا التحول نحو وجهة نظر المتحى الكلي اججها ءاها۷ التي بينت كيف 
يفكر المعلمون في تدريس القراءة . 
نھ اهارت A SKiN-Based curriculom‏ 

ذا كنت تبنى وجهة النظر المهارية فانت ممن بظنون أن تعلم القراءة الناجح بفترض 
اكتساب عدد حدد من المهارات والقدرات الخاصة. 

تخبل تتابعا من المهارات في تعليم القراءة مشابهاً لطريسق سكة الحديد جيك ثرتبط 
المهارات بالمهارات اللاحقة . طريق سكة الحديد مسك ١0ا08٠ع‏ 2"0 الحطي المرتبط بتموير 
المهارات في المدارس بطلب في الأغلب من الطلبة تعلم مهارات معينة قبل تعليمهم مهارات 
اخری 

من وجهة نظر المهارات يتوقع أن الأطفال آن بخطوا حطوة في كل وقت سواء احتاجوا 
الى ذلك ام لا ما داموا يتقدمون على خط سكة الحديد هذا. ماذا يحدث لو ان طالب واجه 


راتت ورور ل 
صعوبة في اتغان مهارة ما؟ غالبا فان العلمين يوجهون الطلبة نخر تعلم مهارات اضافبة قل 
السماح هم بمواصاة التقدم على الحط. 

هل القراءة مهارة واحدة أم مجموعة من المهارات التفصلة ؟ دارننج وس00 1982 
طرح مثل هذا السزال. وعلل ذلك بانه اذا ما أمكن تصيف !ا على أنها مهارة واحدة 
أو نها جموعة من المهارات فان كل ما هر معروف في علم التفس وجد تعريفا شاملا 
للمهارة صاغه ماكدونالد من وجهة نظر نفسية أب كرة القدم» الشطرنج الطباعة أو 
استخدام اللغة الانجليزية لسلامة وصحة بتطلب مجموعة مركبة من الاستجابات - بعضها 
ادراكي» بعضها اتجاهي بعضها قابل لمعا جحة e«نلعااص.ه.‏ أكد ماكدونالد على أنها 
ليست سلوكا حركيا فاللاعب يحب أن يفهم اللعبة ويستمتع ممارستها ويمتلك اتجاهات 
اجابية حوها. الأداء الكلي ها قبل جموعة معقدة من العمليات الادراكيق الانقعالية 
الحركية 
الطريقة الكلبة :Awbole language curriculua‏ 


غالبا ما يعتقدون بأن النهج الكلي 
استجابة الطانب بتدريس يقم على دمج الأدب بالنهج . لا يكون 
ال ب و ج مر را رج ا امعلمون 
يطورون و يناقشون النهج الكلي يوما منهج مع الطلبة خلال العام الدراسي. 
يقد العلسرن في هذا لنهج بقسرورة مراعاة اسع والزج لي تعليمهم ميت 
5 ليقراها الأعنفال ويناشها ليستمعوا اليها وايكتبوا حوهما . يشبه 
ينسج العنكبوت. تولف افون اللغوية القراءة والكتابة والكلام 


احد الأمداف الرية لهج اللغة النكامل هو تقديم دعم للأطفال في استخدامهم 
البناء والناجح للغة. انهم بطورون مهارات واستراتيجيات ولكنهم يفعلون ذلك في سياق 
تعلم ذې معنی . نطور المهارات والاستراتیجیات اض الا تحدث في تيسلسل خطي کما هو 
الال في الهج القائم على المهارة . بدلا من ذلك الأطفال ينشاون كقراء ر بعضهم 
سيمارسون حصصاً للتعلم السار في تطررهم وبعضهم يمتاج الى وقت أطول. 

على العلمين آن يوفروا البيثة الداعمة التي تمكن التعلمين من تطور الثقة بالنفس 
والكغاية ني اللغة واستخداماتها المعددة. 


می ف ی 


بالرغم من الأوصاف المختلفة لصف اللغة الكلية ن معلم الى آخر هناك عض 
البادئ ترجه عمل كل معلم . فمثلاا المعلمون يعتقدون أن اللغة تحدم جواني غتلفة في حياة 
الطفل الشخصية او الاجتماعبة والأكادية. هذا فان اللغة لا كن تحمل طلب الطقل أن 
يكون لما معنى فالاغة وصنع المعنى بتشابهان بالاضافة الى ان معلمي اللغة الكلية يدركون أن 
اللغة الشفوية والمكتوبة هما عمليتان متوازيتان. اللغة تتضمن نظاما معقدا من الرموز 
والقواعد والأنظمة الفرعية التي تعطي عتوى اللغة وشكلها في سياق استخدامها. من وجهة 
نظر معلم اللغة الفا على كلية اللغة تعني عدم تجزئتها الى اجزاء صغيرة أو عزل الأنظمة 
الفرعية للغة لعضها عن بعض لغايات تدريسية 

الصررة الحالية الطفل في منوج اللغة الكلبة هو صورة تستخدم اللغة خلال استخدام 
اللغة بتعلم الأطفال كيفية ردود أفعام نجاء الحبرات التي مرون بها ليبعدوا عن أنفسهم 
رمزيا لوصول الى المعنى وخاق وابتكار المعرفة وليشاركوا الحرين فيما يصلون اليه من 
معنى وول ااه/۷ ٥0ل0ت‏ يصف ال طفال على أنهم صانعون للمعلى وهم في عملية تعلم 
اللغة يستخدمون اللغة لوصف وللتفسير وييحثون عن العام من حولمم وليشار كوا الآخرين 


الصفوف ثل مجتمعات قي منهج اللغة الكلية. المعلم والطلبة متعلمون في مجتمع 
واحد منغمسون ني القراءة والكتابة والأشكال الأخرى الي تهدف أل بشاء العنى. متعلمو 
اللغة يساعد بعضهم بعضا بتحدثرن ألى بعضهم حول ما يكتبون وما يقراون. 

قتضمن الكتابات الحقبقية قد تكون ضخمة أو صخيرة متنوعة في موضوعاتها 
وعتواها ومن الشروط كذلك توضيح أن القراءة قد تعمل على حل مشكلات الطلبة. 

يعمل المعلمون على حلق ا لجو وهم بشجعرن ويعززون توقعات الأطفال الاج 
ريزود بالوسائل المودبة على النجاح 

الامثلاك والوقت والاستجابة ومساعدة المعلم الطلبة على تحمل المسؤولية تخصيص 
وقت الفراءة والكتابة امور اساسية كذلك . بجتاج الأطفال الى الانشغال في أوقات للقراءة 
والكتابةء تاح الفرص للفراءة والكتابة والكلام والاستماع خلال النهار. 

اذا كان مطلوبا من الأطغال آن يدركوا احتمال أن يكونوا مستعملين للغة فانهم لا 
اجون اى وقت ممضونه في الغراءة والكتابة فحسب ولكنهم جاجة ال الاستجابة معلمو 
اللغة الكلية يدركون هذا نظمة للاستجابة خلال الحصص الصقية في الصفوف الي 
تطبق فيها اللغة الكلية يتحلقون على صورة جموعات ومع المعلم يتشاركون نيما قراوه أو 
كبوا عنه. انهم يتحدثون عن الكتب واستخدام ا لجرائد وكتابة استجابانهم الشخصية ا قرأره. 


الوسدة لتاقت رق تلم ادرب 

لا بهتمون بالأخطاء بل انهم يصبحون ميالين للمخاطرة لا بهتمون بالتهجئة النقليدية 
وابتكاراتهم هنا تفسر كعلامات على السو حانا يتطورون تجاه الوصول الى كتابة التهجدة 
الصحيحةء الأخطاء تسمى 5ددانوا«ه التي قد ندل عاولة الطفل بناء المعنى أثثاء القراءة. 

ولا تسمى هذه أخطاء ينيعي العمل على علاجها وتصحيحها. يرحب بالأخطاء» 
مسرفة مقى رلاذا ينبغي التصحيح وهي وظيفة الندريس بائطرقة الكلية . 
ھد|خJ‏ |نelaڈ :Approaches to Reading‏ 

ما مداخل الحاحة؟ منهاج القراءة يتضمن عدة مداخل من نوع المهارات تي اللغة 
الكليةء كل مدخل ريسي لاب أن بنطبق عليه معياران . أولاً لابد آن يكون قايلاً للملاحظة 
من وجهة نظر نظرية أي انه يشل مسن أسغل افى اعلى أو من اعلى الى اسل . مداخل 
الرئيسية لتدريمها لغراءة تتضمن التزاما بهذه العاييرء وجهة النظرء القراءة لغة الخيرة عملية 
الكتابة والبرامج القائمة على استخدام الأدب. 

مصطلح تقريد تدريس القراءة يفيد معاني ختلغة عند العلمين . نوع من الريد 
يرتبط بنظرية من أسقل الى أعلى. التركيز الشديد يجه نو وصف المهارات اللغوية والنوع 
الثاني من التفريد برتبط بنظرية من أعلى الى اسقل. والتركيز الشديد يكرن على تشخيص 
التدريس من خلال الأدب وهكتا فان التفريد يعني مدخلين ختلفين. 

برامج اه۴ [2ده13 تعد مداخل توفيقية اذ تبني برامجها على اسس ججالية وتتابعية 
ay scopekt sequeuce‏ اليها على أنهاً ترتبط بنظرية مسن أسمل الى أعلى هذا 
الارئباط تغير عبر السنين باضافة لغة اخبرة وانشطة الأرب. 

لغة الخبرة . وموضعه على اجان القابل على المستمر فهو يرتبط بنظربة القراءة 
النغاعلية أو من آعلی الى اسفل. يعد يم القراءة للمبتدلين بالرغم 
أن ليجات ترتيط يعمل الكخبة لي ترتي افر اءة واي ليق في اارحاة الاداية 

هذا انوع من التدريس الافرادي بيده المعلمون الذين بكرسون جزءا كبيرأ من 
العمل على تدريس الأصوات واللغوبات . انهم يؤكدون على ثدرمس 
اق بين الصوت / الرمز وهذا يلقى ترحيب ا من اللغويين مدل بلومفيلد وبارنهارت 
والاهتمام عند حؤلاء النظرين يتجه الى وحدات اللعة الصغرى كالحروف والقاطع ونماذج 
التهمجئة والكلمات 
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طریقة بلومفیلد ویارنهارت توکد آن تعليم الغراءة بنبغي ان یبدا بشعلیم حروف 


الأجدية . ومن ثم يعلم الأطفال بطريقة مشابهة لطريقة الصوتياث التحليلية في الاصواثف 
الللة يتلم الأطفال حلاقات الومز / الصوت برؤية اجزاء الكلمة مثلما يكون التعامل مع 


علاقة الصوت / الرمز ينبغي أن تعلم في صياقات الجملة عندما كان للاستيعاب أهمية 
ثانوية في وكان العامان اللغويان يعنقدان بان التركيز ينبغي أن بكون على فك الرموز. 

وفرایز کان عالا لغويا يؤيد هذا المدخحل. 

هذه البرامج تتضمن فصصا كتبت اك مقدمة وتكرار مدد للقدريب على 
علاقات معينة للصوت ؛ الرمز. يوأجه القراء جلا مثل قد عط مه وء اون ةع م11 مشسل 
هذه النماذج السهلة تدم تلأطغال قبل الجمل الصعية مثل +باعفم kمذ۴‏ عا مداخل 
الصوتيات التحليلية ناراهصة 5ءذ«ظ. حيث أنه ني طريقه الصوتيات الك يقطم 
الطلبة الكلمات الى وحدات صوتية حرفية صما - عص دامهتايينما الطريغة التركيبية 
يبني الطلبة كلمات حرقا حرفا قي الطربقة التركيبية يعض العلمرن على الطلبة آن ٣"‏ 
نسبة في صوتها "١‏ × وعند مزج الأصوات بامكان الطفل آن يقرا 4 على نحو تهت 
مداخل لغة الخبرةوعملية الكتاية 
Languuge Edperience and Writing Process Approaches‏ 
م المعلمون لغة الخبر مرتبطة مداخل أخرى لتدريس القراءة . وهلا 
لی الي مد الد الرليسي في تدريس القراءة للأطفال من مرحلة رياض 
الأطغال الصف الثاني حتى صفوف المرحلة المتوسطة 

هناك اضافات الى 1۴۸ اكثر من جرد تسجيل الأفكار لأطفال الصف الأول عن 
خبراتهم في المدرسة وحديئة الحيوان. انها تتضمن أنشطة مستمرة وغططة تتضمن حصص 
فردية وجماعيةء بناء بنوك من الكلماث الشائعة ني الاستعمال آنشطة الكتابة الابداعية قراءة 
الشعر والر من العلم والطلبة دروس مباشرة في القراءة والتفكير» ملاحظة الميول واستخدام 
مواد منعددة وتسجيل تقدم الطلبة. 

بعد ستوفر #۲انادا؟ ۸٠‏ و 1ا4 .۷ من مؤيدي 1154 فقد لخص الن 0ءاإه 
النظرية الي تقض وراء 154 من وجهة نظر القارئ : ما أفكر فيه يمكنني الحديث عنه ما 


اھ ا ا د ی 
اکن من قوله بمکني کتابته او ان یکتبه غیري ما مکني کتابته مکننې قراءنه کما مکني ړ 
ما پکبه الآخرون لي للقرا 

هناك اعتفادات مشتركة لدى المعلمين الذي يستخدمون هذا المدخل فمل قد يعنقون 
على أن تعبيرات الأطفال الشفوية والكتوبة تقوم على حساسيتهم تجاه غرفة الصف وهكةا 
فانهم يدعمون الأطفال الذين يتعاملون مع اللغة التي تخصهم 

وهکذا فان 18۸ مؤسسة على فكرة أن اللغة يبب أن تستخدم للتراصل بقصد تقل 
الأفكار والمعانيء انها مئل مدخلا تفاعليا في جال تمليم القراءة. وهي كذلك تنل الجانب 
الأيمن في جال الستمر الذي بشهي بالطريقة الكلية ويدا بالمهارات. 

استراتيجيات التعليم التي من هذه الطريقة» كيف تستخدم القصص التي 
لى وبنوك الغردات واجراء القراءة التفكرر المباشر وا. الفهم وطرق التوسح في 
كتابة الأعلفال وقراءاتهم تعد كلها أمثلة للتدريس ذي العلاقة. 
ا 
تقوم على الأدب يستخدمها العلمرن اللي يرغبرن في ترود 
5 في قدرات القراءة وني ته تفس التركيز على ادى ومراعاة 
الفردية؛ وفي هذا 
ا بج الم للل ليتتاروا شخصيا الكتب التي يرغيون في قراءها ويعقد 
المعلم مع طلبته اجحماعات ' مؤترات ' مرة أو مرتين في الأسيوع مع كل طالب وخلال هذه 
الاجنماعات قد يطلب الى الطلبة آن يقرأوا قراءة جهرية اجزاء من الكتاب الذي فرآوه 
والتې شعروا ب في قراءتهم له. باخذ العلمون ملاحظات حول نوع الأخطاء الي 
برتكبونها في قراءتهم. ويبحث الطلبة مع المعلمين الكلمات الصعبة الني صادفتهم. 

التركيز العام في البرنامج التفريسدي كما وصفه الباحشان المأكوران على المعنى 
وغاولات الطلبة تطبيق وتوسيع الأفكار الوردة في الكتب التي قرارهاء 

بعض مؤيدي يرنامج تفريد القراءة مقتنعون بان مهارات القراءة لا تعلم» فهم يقولون 
ان هذه المهارات سيتم تعلمها حالما يقرا الطفل. التعطش الرئيس للبرتامج التفربدي ان 
الأهمية تكن في القراءة للوصول الى المعنى وتحصيل النعة. الأطفال في الصفرف الي 
لبقت فيها برامج ج القراءة الافرادية قرأوا أكثر وفي أ نوا فرالية مختلقة من الأعطغال في 
الصفوف الأخري. کا رآو! آكثر فیما چتعهم وبرضي میوفم. 
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في العقدين السيعينات والشمانين عاد الاهتمام بالأدب في تعليم الفراءة - تطور 
الأساس الأدبي ثل مور المدخل الافرادي الشخصي. الطلبة معاطون بالكتب والوقت متاح 
فم ليقرآوا في الكتب أو يتحدثوا حوها. المعلم يقرا الكتب ويساعد الطلبة على قراءة 
بعفها. 

اجزاء من المواد الأدبية تسنخدم للكتابة . يستطيع ال طضال الكتابة بغ 
بعض القصص ويجدوا في حياتهم ما يتناقص مع ما قراوه في الأقاصبص,» التناقضات 
شخصيات القمسص يكن أن تستخدم لتساعد الطلبة في فهم مواقف الات والطلبة 
بشجعون على الكتابة حول ما قرأوه من مواد أديية 


وذلك ني نھايا اا اة رف E BE‏ 
تحمل معلومات وكذلك الوصول الى درجة عليا من القدرة على الاستيعاب رآخيرا لمع 
ويتعلم من خلال القراءة . هذه الأعداف يكن تحقبقها فقط اذا ما قرا غاا ةالمواد 
الأولية في متتصف الصف الأول الابتدائي. ان غالبية الطلبة الذي فقون في تعلم القراءة في 
هذا الوقت سيزداد ضعفهم أكثر فاكثر في الدرسة وقد يحرمون من الافادة من القوة التربوبة 
الي تمكنهم من تسين حياتهم واغناتهما. 

هناك أعداد ن الطلبة لا يتمكنون من أن يصيحوا قراء وقادرين على تطوير 
المهارات رالخيرات المعلغة ق القراءة لواد مناسية لأعمارهم. 

ان الوصول الى تربية متقدمة: والوظاتف التي تتطلب مهارات عاليةء والفرصة في 
الشاركة الاجتماعية التقدمة يتمد في جزه كبير منه على النجاح في المدرسة . والذي يرط 
ارنباطا عالبا بالقدرة على القرا معرفة ما أمكن الوصرل اليه من تقنيات تعليم الصغار 
القراءة لا يوجد سبب الصو هذه الحالة الحطيرة في المستقبل 

على التربريون أن يفحصوا الممارمات القرائية الحالية فحصا ناقدا وان يجددوا 
البرامج الأكثر نجاسحاء مثل المعلمين والآباء والقادة المسؤولين عن تربية أطغالنا وأن يتحمل 
هولاء جیعا مسؤولیاتهم. 
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الجدل الكبير. 

بحترم الجدل والغوضى في حقل تعلم القراءة والكتابة في هذه الأيام ويتركز حول 
افضل الطرات لتعليم الأطفال القراءة . وتحديدأ فان السزال الطروح هو: هل بنبغي تعليم 
المهارات مياشرة في برامج تطورية تتضمن مهارات منظمة واضحة كجزء من تعليم الفراءة 
للمبتدلين أو هلل يكتب الطابة هذه المهارات بصورة غير مباشرة من خلال القراءة هم 
والائشغال ( الانغماس ) في المواد الكتوبة» ومهارات التعلم في سياق القراءة من أجل 
الحصول على المعنى هذا البرنامج الذي يسمى يستخدم اللغة الكلية؟ 

أن الخبراء القادة في حقل تعلم القراءء والكتابة ( ادامزء بل وجول» كسلاي» بيسن؛ 
برسلي» ستانفج» ستاهل» ولیامز» ) یقولون علیٹا آن ننحاز الى واحد من هين المعسکرين في 
جدهما المستحيل في الغلسفة التي تتمحور حول الهارات أو القلسفة الي تتمحور حول اللغة 
الكلية في القراءة لأنتا لسنا بصدد سؤال يتضمن الاجابة بهذا أو ذاكء هؤلاء وعده متزايد 
من الخبراء الآخرين والممارسين ذوي المكاتة الغميزة في القراءة يؤيدون المدخل التوازن 
Appvae‏ edعnاa‏ والقين يجمع بين الأنطة العتية باللغة والأدب في اللغة الكلية 
بغرض تحسين المعثى والفهم وحب الغة وبين التعليم الصريح للمهارات التي تاج اليها 
لتطوير الطلاقة في التعامل. مع الكتوب جا في ذلك الادراك الاوتوماتيكي لاعداد الكلمات 
التزايدة وكذلك القدرة على رموز الكلمات اجديدة لجميع الأطفال. 

في الحقبقة» فان خمبراء القراءة الذين قاموا مراجعة دقيقة تلبحث اعلق مداخل تعليم 
القراءة يتفتق مع الراي الغائل بان تقنيات اللغة الكلية هي مكونات أساسية لي برنامج قرائي 


اجج وقد استننجت جول في دراستها ( 1ا بتدتین 
الني نؤكد على قك الرموز أو الطريقة الصرتية وتلك التي تركز على النظام الذي برتبط الكتابة 
بالكلام واعطاء الفرصة لمارسة لتعلم ذلك النظام في سياق القراءة فلك لمالا اثر من 


تلك المداخل التي استخدمت برامج تنمحور حرل العنى. ولكن وني الرقت نفسه فان الياحشة 
(جول ) قد بدات استخدام الأئشطة خة والتي يدعمها ابضا حركة اللغة الكلبة. 
اسهامات حركة اللفة الكلية. 
ان الأعمال الروتينية لغرف الصفوف اني يقوم بها المعلمون ينغي ان تتضمن قراءة 
ناقشتها معهم وذلك بتوجيه أسثلة تعمل على مريك عقوم ال ما ورام 
القرائيةء عليهم ( المعلمين ) آن لاوا غرفة الصف مواد متنوعة من 


الهارات الرالية والكتابية 
التوعبة العالية وخلى جود أدبي حوفم يتبغي أن تلك الطلبة فرصا متعددة للقرا 
امعلم والعمل في انشطة قرائبة وكتايبةء والكتابة البومية واملاء قصص تدور حرم موقم 
وعلى العلمين ان يعطوا الطلبة فرصة أختيار ما يرغبون في قراءته ومساهدتهم على ربط ما 
بعلمونه ما سيقرؤونه ويساعدونهم على الاحتاظ با لواد الي بقرؤونها وكذلك يمطونهم 
فرصا للاستجابة الشخصية ها قرأوه. 

هله ا التي تتمركز حول الطقل والاعتقاد بان الطفل قادر على بناء ا معنى وآئه 
بامكانه ممابجة اللغة والعلومات التي يتعرض هما هله جيعها تعمل على تعجيال ونطوير 
تعلم الأسلفال جيعا . هناك دراسة حديثة حول صفوف طليتها من الفقراء جداأً لاحظت أن 
التدريس كان يسعى للحصول على قدرات الطلبة في الهم والتعليل والموازنة لوحظت 
نتائج على من الطراتق التقليدية. 
ثاب سلدز, تیرنبول (1995) يعرفون البحث عن امعنی: 

ان التدريس الذي يساعد الطلبة على أدراك العلاقة بين الأجزاء ( المهارات التفصلة ) 
المهارات في الاتصال» انقهم والتقليل ) والتدريس الذي بزود الطلبة 
بأدوات بناء المعتى في اهام الأكادمية وتي حياتهم ن والتدريس انذي يعمل على بتاء روابط 
بين المدرسة وحياة الأطفال . وي أحوال غتلفة يكوت التعليم من أجل الوصول اى لمعي 
مشتقا من مفهوم أرسع هو التعلم من أجل الفهم الذي له جلوره في البحث العقلي في 
افتراضات البنائين حول التعليم والتعلم. 
تقوم البرامج الكلية على اربعة معتقدات: 
-١‏ ان لغة الطفل مهمة في عملية التعلم وجناصة تعلم القراءة. 
الى الطفل كمشارك فعال في تعلمه. 
3- الغراءة والكتابة مترابطتان تبادليا تعزز كل منهما الأخرى. 
4- ينبغي أن يكون التدريس ومواده ذا معنى بانسبة للمتملم. 
نغلمت البحوث الني تدعم الفروض السابقة حول المجالات الآتية ؛- 
1-بداية التعلم : 


عل تتطور معرفة الأطفال بالقراءة والكتابة عبر مستمر تبدأ جذور» في البيت وقبل بده 
المدرسة؟ 


ارسداد تور o‏ 

الدراسات التعلغة بتطور لخة الأطفال وعلاقتها بالمدرسة فما تأئير على ثفكير 
التربويون المختصين بالقراءةء هذه الدراسات والبحوث التعلقة ببدابة القراءةء وهؤلاء الذين 
تعلموا القراءة قبل دخرل المدرسة دفعت الى البحث عن كيغية قطور القراءة لدى الأطفال. 

الدراسات حول نشاة التعلم نشير تتائجها الى ان الأطفال قبل المدرسة قبل التعلم 
الرسمي للقراءة والكتابة يعرفون الكثير عن الفراءة والكتابة. عرف الأطفال الصغار أن 
اللغة ا مكتوبة لما غرض اتصالي لأنهم يطورون أفكاره حول عمليات القراءة والكتابة. كير 
من هذه المعرفة مشق من خرات البييت وانجتمع حيث الكتب ترى من الأطفال وأن 
بامكانهم تشكيل واختبار واعادة تشكيل فرضياتهم حول عمليات تعلم ألفراءة والكتابة 
محيط الأسرة وبنية تعلم القراءة والكتابة 

الدراسات البكرة ربطت تأئير الاياء واستخدام الكتب في البيت بالنجاح في تعلم 
افقراءة ( دراسات ديرن 1966) من بين هذ العوامل الهمة ودور القراءة في حياة الطلقل 


علاقة اججابية لوحظت بين القراءة الجهرية للطفل وبين تطور مهارات اللضة لديه وكذلك 
كفايته في القراءة. أن الاستماع الى القصص مرتیلةة ارتباطاً عاليا بالتحصيل التاعر. 
بثيةالقراءة. 


ركز البحث في بداية السلوك الغرائي تتاول مالين من مجالات معرفة الأطفال . الأول 
يتعلق يمفهوم الطقل عن الطباعة. ما وظبقته؟ مانا يعني الكتاب؟ افاني الوعي مما وراء 
اللغة 

ماذا يعرف الأطفال عن الطرق التي تعمل فيها اللغة واللارمة للقرا 

يبدا وعي الأطفال بالكتابة بالاهتمام الأساسي با هو مكتوب في اليشة ويتقل الى 
ادراك ان الكتابة تنقل رسالة. 

يدرك الأطفال مثذ وقت مبكر القرق بين الصور والكتابة. 

بدرك الأطفال ان اللغة في الأساس تالف من اصرات. 

يبدا الأطقال في ادراك اصغر الوحدات بطريقة تطوريةء قتحسن قدرتهم على ادراك 
الوحدات التي تالف منها اللغة المكتوبة مع مرور الوقت. 

التائج ال الاعتقاد بان الوعي با وراء اثلغة مهم لحقيى الاستقلالية في 
القراءة ويعد متطلبا للنجاح في تعلم القراءة في برامج القراءة الني يتضمن تأكيدا قويآ على 
فك الرموز ووجد أن الجزئة الصوية وافقدرة عليها تنحد مربطة بتعليم القراءة. 


اجحة؟ 


آ ا رو 


بداية الكتابة.- 
القراءة والكتابة فنان لغويان برتبطان ببعضهما كان الراي السائد بضرورة تاجيل نعليم 
الكثابة الى حن تتحقتى | لقدرة على القراءة دى الأطقال اشارت نائج الدراسات الى ان 
السلوك الكتابي الى الأطفال بدا مثل دوم المدرسة . وان على الأطفال ان بتعلموا القراءة 
خلال عملية الكتابة بداية الكتابة عملية تطورية ( عبر مراحل). 
بعنقد بآن الأطقال يبنرن معرفتهم بالكتابة ينما #اهدون لفهم كيسف تعمل الطباعة 
وتقاليد الكتابة لاحظت احدى الدراسات خمس مراحل لتطور الكتابة لدى الأطفال 
نلك أطفال الرياض قدرة على معرفة وظائف الكتابة مثل: التواصل» التذكرء التعلم. 
التعبير عن الأفكار والمخاعر الخاصة. 
الملاحظة الأولى: عندما يبدا الأطفال دخول المدرسة لا يدخلونها خالي الڌمن ميث 
يكن ملء رؤرسهم بالمعلومات ولكنهم بجضرون الى المدرسة معرفهم بالكتابة وقدراتهم 
الناشئة في القراءة والكتابة. 
هذه التنيجة تؤيدها نتاتج البحرث التي شارت للى-- 
الأطفال الذين تعودو! أن يقرزوا هم في الييت يعرفون أكثر من الكتب والقصص 
ويجرزون درجات اعلى تي اللغة ويبداون كفاية في القراءة . 
سهولة أكتساب القراءء مرتبطة بالوعي جا وراء اللغة آي بمعرقة الطفل للغة يبداون 
الأطفال ببتون معرقتهم بالكتابة بلحاولة النشطة لاعادة بناء اللغة باتفسهم 
علاقة القراءة بالكتابة. 
هل هناك علافة من ا 
كان ينظر الى فنون اللغة على أنها منفصلةء ال بة نظر اليهما على آن الواحد 
منهما عكس الأخرى. الأرلى استقبالية غير نشطة بينما الأخرى انتاجية نشطة. 
النظرة الحديثة هي أنهما عمليتا بناء يكن تعلم الكتابة من خلال القراءة الواسعة. 
الشدرة الفرائيك والقدره الكتانية مرضطتا 
ن ربطها باشكال اللغة في 
2- ا ا ی القدرات اللغوية والركيز 
على الطبعة 1 


ناسوس ل 


3- بناء التدريس وحده على اساس معرفة الأطقال بالقراءة والكتابة والعمل على تطويرها 


تلقاتيا 
4- أدب الأطفال الجيد لابد أن يكون جزء| اساسيا من غرفة الصف وبرامج تعلم القراءة 
والكتابة 


رون الهم على أنهم مخخدمون نشطون لمهارات القراءة والكتابة 

اتهما 

6- تزويد العلمين الطلبة حيط قرائي وآن بحد ذلك دعما من أولياء الأمور في البيت. 
البحث الذي تناول بداية تعلم القراءة والكتابة يدعم فكرة أن الأ طقال ينون معرفتهم 

النعلفة بانتعلم في سياقات طبيعية ولأغراضهم الحاصة . يدخل الطفل الى الصفوف الأولية 

جعرفة عن التعلم وبقدرات ناشئة خاصة بكل طفلء راذا ٠ا‏ أعطي الأطفال جيعهم الفرصة 

ليكونوا أكقاء في القراءة والكتابة فان تقدير تعلمهم قبل المدرسي والطريقة التي يتعلمون بها 

ينبغي آن یکون متوافرا في غوفة الصف. 

البرامج مث الطريقة التاملية القائمة على هذه ا معرفة تاخد في اعتارها فردية كل 
طفل 

- ان الببحث التعلق بعلاقة القراءة بالكتابة يشير الى آن هاتين المهارتين ليستا منفصاتين أو 
جوانب متفصلة للقدرات اللوي فهما متصلان ولكل منهما تاثير على الأخرى» 
دراسات المالة تظلهر انه عندما بكتب الأطفال بأنهم ينعلمون القراءة كذلك » آو بان 
من أقدم الباحثين في تطور اللغة يعيق بان اليحث يدعم القدر ان على الأطفال أن 
يطبفوا ما تعلموء في المواقف التي يلكون فيها ما يقولونه ورغبة قوبة في قوله وللن 
بوجهون كلامهم البه وهذا ما تقول به الطريقة الكلية 

- ان البرامج غير التقليدية في جال القراءة أكدت الى أن نمو القراءة والاتجاهات الايجابية 
وها | انج البحث التعلقة بهذ البرامج تدعم آراء التربويين الذبن يعنقدون بان 
الأطقال بستخدمرن قواعد معقدة لائتاج القصةء رما يكون قد تعلموا ذلك مسن 
القصص التي سمعوها وعلى العلمين استتمار ذلك وجعله يئد خلال تدويس القراءة. 
الطريفة الكلية تعمل على تطربر اكتساب الأطفال تعلم القراءة والكتابة و#لاصة في 

جال مهارايت الكتابة فهي اذن: - 

-١‏ مفيدة للأطغال في مرحلة الرياض. 


[# — اخهارات اتقرائية والكتابية 
للأطغال في المرحلة الاب ذ 
3- تطور المهارات الكتابية لدى الصغار 
البر امج القرائية في التعليمية تحد وسائل ناجعة لاستخدامها في تعليم القراءة ؛ 


- أنبحت طربقة لغة الخبرة قراءنا جيعا وعملث تطوير اللغة الحكية؛ الفردات الانباهات 
نحو القراءة . 

- القراءة الفردية والقراءء التي ت على الأدب ينتج عنها اغاء القراءة وادراك أكثر دقة لا 
تعنيه العملية القراثية 

- الفراءة والكتابة مرتبطتان. وفي نفس الأحيان بتعليم الكتابة يؤشر في التكرار والغير 
٠‏ 

- القراء الجيدون كتاب جيدون فك الضعاق كذلك. 

- البرامج القراقية توضح من مستوى العلاقة تدج كتابا جيدين في المهردات النوعية 
ومیکانیکیات الکتابة۔ 

- تعليم الكتابة التي بؤكد على تنظيم الحملة له تاثير ابجابي على هؤلاء تي امتحان القراءة 
المفنة 


مداخل تدريس القراعد 

قدمت روزیلات عام 1938 النظرية 1 ٥ناعهه«‏ ۲ في ١‏ لقراءة . و تعفد روزيلات 
بان القارئ لا يحضر المعنى في حدث القراءة فحسب من خلال الخرات السابقة ولكن 
مشاعره تضاف الى ما كن للقارئ استتاجه من النص» وهي تعتقد أن الداس بقراون 
لغرضين النعة أولا والحصول على المعلومات ايا 

ظلت eل٥٤۸‏ ای8 تکون الجزء الأكبر من برامج القراءة في المدارس الابتدالية في 
الولايات المحدة على الرغم من زيادة إعداد اتباع النظرية التحويلية انص0نانهد في 
القراءة . حنى وقث قربب» كانت .۸۵ تكه8 تعتمد تعليم المهارات والنهارات الفرعية 
بواسطة لمارين صحائف الأعمال وط عه« & طعت التي ترافق المختارات ومن 
أدب الأطغال. نما قاد الناشرين الى تعديل .85.۸ تتائج البحث حول تعلم القراءة والكتابة 
ودعم المدخلل التكاملي ع١٥1‏ ١ا۷۸.‏ والنموذج التغاعلي للقراءء والكثابة والحادئة . 
وعلی آي حال فقد ظلت التمارین چزءا مكلا في برامج القراءة. 


الوحدة الثالثة؛ طرق تعلم القراءة ل 

في المدخحل التكاملي أدب الأطفال يكون مادة القراءة» ويطور المعلم دروسا آو يعتمد 
علي ادلة الدراسة علدا رفه؟ في كل مادة مستخدمة في التدريس» هلا بتطلب توفير 
مكبة صفية تالف من 400 كاب تغطي أنواعاً تلفة من اواد ضمن مفهوم ادب الأطفال 
. بالاضافة الى توجيه الأطفال الى قراءة ختارات معيئة من القصص» كما هو الخال في برامج 
.ل مده تعمل الاطلغال فرصا أكثر في اختيار اواد القرائيةء ولنيجة لذلك فان جزءأ ليس 
بالقليل من المسؤولبة في تعالم الطلبة القراءة تحولت من العلم الى الطلبة 

معظم معلمي الصقوف يعتمد مداخل قهم بفتارون ما يعتقدون أنه الألسب 
من 825.۴84 من ها ۷101 تي ضوء حاجات الطلية. 


‘Transuctionnl hkl 
اثناء فراءة التصى يعمل القارئ على بثاء العنى اعتمادأ على خبراته السابقة وخلفيده‎ 
فان القراء يغيرون تفسيرهم ناء قرأءتهم تلنص. ان‎ .1٣٠«5 المرفية طبقا لوجهة النظر‎ 
العنى الذي يصل اليه القارئ قي تغير مستمو.‎ 
Effercnt & Aesthetic Reading 

وصغت روزنبلات عام 1938 القراءة بأنها تتألف من مو قفن 5141068 ا5د & اع 
ذكرت بانا تقر لفرضين الع أو تافص آو للحصرل على العتى ا١ءاءآاب‏ . هذه 

ك نى أئناء القراءة كضمن ربط الياة بالنص أن عملية بناء المعنى اثناء 

اعية. وهكذا تبدا العملبة بالقارئ. فان الأطفال 
والكبار يصلون بقرأون الى عمل القراءة بصورة خحلفةء فاعتمادا على غرضهم من القراءة؛ 
قراءة المتعة خكن القارئ من التركيز على المشاعر والأفكار والصور المستثارة أثاء القراءة 
الارتباطات بالشخصيات والأحداث بين ما ني النص وما يملكون من خبرات. 

في القراءة لتحصيل المعلومات يؤكدون على الفرض العملي من الحصول على العرفة 
من النص تنضمن القراء النومين معأ قرا ترئبط با خصوصية أو الجائب الانفعالي من 
العنى بينما القراءة لتحميل المعلومات ترتبطء وا رانب المعرفبة للمعنى وبا حمهور كذلك. 
التقويم في برامح القراءة 1د 0٥‏ )۲۸۸4 

[hv O[F Lerature circles‏ وجرائد اتقراءة کلەست[ ۴٥8.‏ مثل أدوات مهمة 
للتقويم أي البرامج 1٣٠۸51.‏ المرائد تعضمن جرائد مثارة أو شخصية حيث يدعي القارئ 
بانه الشخصية امفضلة ويكتبان من وجهة النظر تلك . الجرائد الحرارية حيث يكنب القارئ 


س ی و 


الى طالب آخر آو معلم الكتاب الذي قراء ر الاستجابة للادب الذي يشارك فيه خلال 
مادثة بين أفراد مجموعة بسجل المعلم ملحوظات استجابات الطالب حول الأدب او حول 
مساهماته في انحادثة. بدلا من اعطاء درجات حرفية فان وصفا مكتوباً تعلق بتقدم الطالب 
وغوه کقارئ هو ما یکتب 
المدخل التكاملي. 

بؤكد المدخل التكاملي مول الطلبة نحو القراءة والكتابة عمل ا لمعلم على الارتقاء 
بشاركة العطلبة في ميوهم» كتبهم امغضلةء كتاباتهم من جيل ال الجيل القادم» صدر لرحلة 
فام بها الطلبةء نشاط أغجزوه في الصيف وهكذا فان المعلم بثق بالطلبة الى درجة أن المشاعر 
الشخصي والأفكار يمكن المشاركة فبها بدون ابداء اة تحقظاء 

بؤكد المدخل التكاملي القراءة وانكتابة المسقلين أكر مسن القيام بالمرينات في 
صحائف الأعمال والمهارات أدب الأطقال يزود العلمين مواد متنوعة أكثر مما يتواقر في 
اط الوحدات ذات الموضوع الواحد اتسن ناد ١۲١‏ تتضمن اختيارات من 
الأدب ترتيط جموصوح ما شائعة تي البرامج التكاملية. 

يؤيد الدخل التكاملي التقاعل الاجتماعي من خلال مث الطلبة وتخطيطهم وتقوجهم 
معاي تعلم جو تعاوني» بعبح الطلبة منغمين قي تعلم اللغة بواسطة دافعية ذاتية بمتلكونها. 

المدخل التكاملي غير رسمي ولكنه يتطلب من معلم الصف اليقظة والملاحظة 
لاجا الطلبة وبيولحم» ضرورة اكتشاق ما يفعله الطلبة وما لا يعرقونه عند بدتهم تعلم 
القراءة والكتابة وامدادهم بجا بجتاجون اليه من المعرفة التي تنقصهم 

كتير من المعلمين بحسون بعدم الراحة باتباع هذا المدخل لأنه يتافض في قلسفته مع 
B4 8‏ من النفد الموجه الى هذا المدخلل أنه مريح وغير عحدد في حين تعد المداحل 
الأخرى اكثر تدبا لنطلبة. رلأن المدخل الكاملي بعطي مرونة فاه بعد برنامج القراء 
والكتابة الذي ينتار في صفوف ثنائي اللغةء الطلبة ذوي الصعوبات في التعلم والذين بخفقون 
في تدريس الصوتبات او برامج 182521۵ يتعشون في الصفوف الني يستخدم فبها الماخلل 
التكاملي. 

مفهوم الكلمة: أن فهم الأطفال إفهوم الكلمة هر جزء مهم في أن يعد مثعلما . 
تلك الأطلفال الصعار أفكارا غامضة لصطلحات اللغة مثل الكلمة الحروف؛ الأصواث» 
الجملة والتي يستخدمها المعلمون في كلامهم عن القراءة والكتابة ‏ وجد الباحثون أن 


۹ س 


الأطفال الممغار رون بمستريات «تعددة من الرعي رالفهم التصلين بهذه المصطلحات في 
الصفوف الآولية 

آطفال ما قبل المدرسة يساوون بين الكلمات والأشياء التي تمثلها الكلمات وسحالما 
براجهون خبرات القراءة والكتابة يبدا الأطفال في التمييز بين الأشياء والكلمات واخيا 
يصلون الى مرحلة تفدير أن للكلمات معاني في أقسها 

عدة باحثين لاحظوا نهم الأطفال ذلكامة كوحدة في اللغة وقد حدد بمضهم اربع 
هراحل للوعي بالكلمة. في المرحلة الأولى لا ييز الأطفال بين الكلمات والأشياءء في الرحلة 
التالبة بصفون الكلمات باعتبارها علامات للأشياء . في المرحلة الثالثة يفهمون بان الكلمات 
تحمل معاي وأن القصص تالف من هذه الكلمات في المرحلة الرابمة يصف القراء والكتاب 
الصفون بالطلاقة الكلمات على آنها عناصر 0٣0۳06‏ اده تعمل معاتي بنفها مع وجرد 
علاقات دلالية وتركيية فما بينها 


الکتاب3 في bı>Èlړ Environmental Print‏ 
في القرا م الأطفال من دراك الكتابة الحيطة الى قراءة الكلمات في الكتاب . يبدا 
الصغار القراءة على غو العلامات التجارية الدالة على الطاعم» والحوائيت .. الخ» فهم 
يدركون القرس الذي ويقولرن لادصهلط. ولكتهم لا يتمكنون من قراءة كلمة 
4 عندما تكتب على ورقة بدون أن تقترن بالعلامة التي ترتبط بها. آي آن 

الأطفال الصغار بعتمدون على السياق قي قراءة الكلمات الالوقة هم. . 

وعندما ببداون بالكتابة فانهم بخريشون أو يستخدمون حروفا متقصلة لتمشل افكارا 
معقدة وعندما يتعلمون أسماء الحروف والعلاقة التي تربط الحروف والرموز بالأصوات 
فانهم بستخدمون الكلمتين أو الثلاثة لتمشل الكلمة في البداية يكنبون أجزاء ولكنهم 
يتعلمون ببطء كيف بربطون أجزاء الحروف لتولف كلمات» قد يرسمون خطوطاً بين 
الکلمات أو برسمون دوائر حول الكلمات. 


المطاهيم حول الأبجدية. 

يطور الأطقال مفاهيم تتعاتق بالأيجدية وكيفية استخدام الحروف لتمشل الأصوات 
يستخدم الأطفال المعرفة الصونية لتمثل الكلمات خير الالوفة عند القسراءة أو لابتكار نظام 
للتهجئة عتدما يكتبون . 


ع 


غالبا ما يفترض أن تعليم الأصوات هو العنصر الأكثر أهمية في برنامج تعليم القراءة 
للأطفال . ولكن الأصوات ممثل واحدا من انظمة أريعة للخة . القراء رن والكاب 
امبندئون يستخدمون جع أنظمة اللغة الأربعة وكذلك المعرفة التصلة فاهيم اللغة الكتوبة 
هندما بقرؤون آو یکتبون. 
مب الإٺأبجذية AY-habetic Principle‏ 
الطابقة التامة بين وحدات الأصوات والرموز الكترية ثل كون احرف الواحد يشل 
باسمرار صرنا واحدا يسمى اليد اللاغبائي . في اللغات الاغبائية هو مطابقة تامة . ولكن 
الانجليزية لا تتدمي الى هذه الجموعة فالرموز ال 26 شل تقريبا 44 وحدة صوتية وهناك 
ثلاث احرف × ہب لا مئل کل منھا صوتاً واحدا و ع یکن آن ثل /۸/ مل دع أو // فيي 
كلمة اا وقد ترتبط ب ٠‏ لتمثل لا 
الممارسات التدريسية للقراء المبتشئين . 
يصف هذا الجزء القراءة للمواد التوافرة في الييثة ويصف كذلك الممارسات التدريسية 
التي تصلح للاستعمال م القراء البتدثين 
Emergent Rdg.‏ 
حالما يود الطقل يكون اطا مواد مثيرة : الألعاب» اشياء المتزل» التلفاز وسواها 
الواد ا لمكتوبة ما بجحيط بالأطفال منذ ايامهم الأولى كما تتوافر في النزل الكتب واجلات اضافة 
الى الاعلانات اللرنة والبروشرات. 
النشاة في جو كهذا يبدا العطور ميكرا لدى الطفل . ان اكتساب القراءة رالكتابة مبكرا 
یۋبده باحثون کثر» دیرکن ذکرت بان القراء مبکرا بتصفون ب : 
1- تحدث الاباء الى صغارهم. 
2- سال الأعلفال اسئلة كثيرة. 
3- استجاب الكبار لأمثلة الصغار. 
4- كان الأطفال ملعي الكلمات التي يصادفونها. 
الفراءة للأعطفال ها تأثير قوي على اتجاهاتهم حر القراءة . كذلك قان للكتابة نائيرا 
على القراءة البكرة دى الأطفال فالكتابة خيرة مركبة حيث تركب الكلمات من الأحرف 


توضبح کلاي (۱982) ها۳ ان الأطفال حین بشاركون ني القصص فان اطارا ماما 
وغرضا للكتابة مكن أن يظهر الج البحوث أن الأطفال حين يكبون ميكرا نبل 
دخول المدرسة یکونون قراء جیدین 

زيادة عدد العاملات غير من دور رياض الأطغال باعتبارها رلا عن النئشعة 
الاجتماعية بين البيث والمدرسة» دخول الحضانات ورياض الأطقال نتج عنه أن الأطفال 
أصبحوا اكثر اجتماعية بالاضافة الى أن برامج بعض الرياض تعليم القراءة والكتابة 
. بعض الدراسات تحدثت عن دور الرياض تي الاعداد للقراءة بينما أشارت دراسات أخرى 
أن ذلك ساعد على ظهرر چ«نلةء) †e2¢س»‏ . 
الطفال الذين دخاو المدرسة وديهم آلفة بالكتب وكيف يكن الامساك بها مثلكون 
السلوكات الآتية: 
1“ بعرفون الحروف. 
2- عددون الكلمات. 
3- يسترجمون القصة التي استمتعوا اليها. 
4- معرفة من آين يبدا من القراءة 
5- الرعي بانجاه الكتابة. 
تقویم |لتۍرlء‏ التlشiة Evuluating of Emerent Rdg.‏ 

يدخل الأطفال الدرسة وقد مروا تخبرات ختلفة كل حب قدراته لذا فان من الهم 
همم أن يغرروا درجة القراءة الناشئة حى يكون بالامكان تحديد التدريس الذي ينسجم وهذا 
الوضع . 
1- هل باستطاءة الطفل الاستماع جيدا لقصة تستغرق 5 دقاتق؟ 
2- هل بامكان العمل مستقلا لفترة قصيرة؟ 
3- هل يتمتع الطفل بالکتاب؟ 
4- هل يسال الطفل عن معنى الكلمة الجديدة؟ 
5- هل باءكان أن يقص حكاية مع الحافظة على ثتائج احدائها؟ 
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6- هل يدرك أن الأحرف تولف كلمة؟ 
7- هل بجاول الكتابة؟ 
8- هل برسم الطفل لتوضيح فكرة ما؟ 
9- هل ينذكر الجزء الرليس من القصة ؟ 
0- هل بامکانه آن بدخل في مناقشة مرية؟ 
1 هل باستطاعته تجديد الأحرف ألمجائية؟ 
12- هل یعرف اتماه الکتابة؟ 
هذه النقاط تعكس الأساسيات اللازمة لتعلم القراءة الاجابة بنعم هن (9) من هذه 
الأسلة تشير الى آن الطفل هو قارئ ناشئ وينعى آن يعطى القرص لائغماس في انش طة 
القراءة فمثلاً يحتاج العلم الى الاشتراك في الكتب حتى يقوم الطفل بالغراءة بعد العلم 
تدريس الأطفال عندما يبدؤون القراعذ 
حالما يصل الأطفال الى مرحلة النشاًة في افقراءة يبدأون مرحلة تعليمهم القرامة انهم 
متحمسون للقراءة. 
خبرات الکتاب اتر ك Shared Book Experiences‏ 
اطقال الرياض والصق الأول في مرحلة القراءة التاشعة هذ ٠,عومرحلة‏ القراءة 
للبت ون من خبرة الكتب المشتركة | ثل احدى الطرق لائغماس 
الطلبة في لغة مستوى التعلم دون الاهتمام بمستوى الصف أو الأداء القرالي . للأطفال 
الصغار الذين لديهم تعرض جدود لعة كتب القصص» فان القراءة المشتركة والمناقشة حول 
القصص يزود باطار عام للأدب والفغة . المعلم الذي يكرس نصف ساعة كل يوم للمشاركة 
ني القصص القصيرة التي باستعطاعة الأطفال آن بفهموها أو يتمتعوا بها هذا يعد اضافة الى 
مفدار الوفت النحدد لتعليم القراءة سواء مع ل٣‏ اه8 أو برامج الطريقة التكاملية . 
يعتقد هولدواي أن خبرة القراءة المشتركة لابد أن أن تواجه ثلائة معايير: 
1- ينبغي أن تكون القصص القروءة تلك التي يرغب الأطفال في سماعها. 
تاج الأطقال الى رؤية الادة المكتوبة بائقسهم 
3- لابد أن يطور المعلم التغة |. قراءة الكتب جهرياً. 


اوسد اتد ورور ا 
مداخل لغ الخېر :1.۴.۸ 

درس لغة الخبرة يتالف من الخطوات الخمس الآتية:- 
1- اقش خبرة مشتركة مع الطلبة 
2- شارك الأطفال في الخبرة 
3- افش ما يحدث آثناء النشاط. 
4- دع الأطفال يكبون حول الحبرة 
5- دع الطلبة يشاركون بعضهم بعضاً فيما كتبوا في الصف 
قراءة القصة الشركة 

مهناو 1إا : تقوم على الحقائق التي يس عطيع الطلبة استرجاعها : الأفكار 
افرليسةء تفاصيل القصةء تتابع الحوادث. 

esos‏ لدتا fer‏ تتطلب أن يكون الطلبة اليقين بالنص التغكير بجا وراء الكلمة 
الكتوية عمل استتتاجات» الوازنةء الخلوص الى نائج صياغة تعميمات» ادراك علاقات» 
اتنب بتتائج «مفادعده لت تانال عمل تقويات. النظر موضوعية الى المادة والوصول الى 
اصمدار حكم قيمي هاده ب۷ناتم) إلتظر الى القكرة» الشخص بطريقة جديدة خاصة 
تقدير المادة تتطلب اظهار المشاعر والأفكار والعتقدات التعلقة بالمقروء. 
دورالعلم: 

ماذا عن دور العلم معلماً ؟ من القول بان كل ما يقوم به العلم في درس اللغة يمد 
تعليماء واذا ما عرفا التعليم بأنه يعني تزويد الطلبة بالعلومات قان المعلم يقوم بلوعين من 


التعليم . 

النرع الأول تعليم مباشر رود العلمين الطلبة فرصا للمارسة التي تجد من 
يرشد ويوجهء ومن ثم يدعون الطلبة الى تطبيق ما تعلموه عن طريق القراءة الحفبقبة وانشطة 
الكتابة . 

قد يستخدم العلمون أحياناً الطريقة الباشرة في دروس مصغرة حيث يعلمون الطلبة 
حول اجراءات القراءة والكتابةء المهارات والاستراتيجيات . ويرتبط التعليم المباشر بأئنشطة 
تعليم المهارات والتمرينات . هذا النوع من التعليم ضروري لتزويد الطلبة بالعلومات 


والفرص لتطيبق ما تعلموه م وجود النوجيه والارشاد من المعلم. وعذه بعض الأمثلة على 
دروس تستخدم قبها الطريقة الباشرة : 

1- التعريف بالمؤلف رادبه وخصائصه 

2- ابراز الغردات المهمة وتوضيح ممتاها. 


٠ 3‏ اخنيار كلمة من الدرس ومراجعة نراعد التهجعة المتصلة بها 
4- التعرف على فواعد التهجثةء الترقيم وسواها من انحطاء الكثابة. 

النوع الثاني من التعليم هو التعليم غير الياشر ويستخدم العلمون هذا النوع عندما 
يقدم المعلمون اجابات لأسئلة الطلبة أو عندما أظهر الطلبة حاجتهم اى معرفة شيء ماء يأحذ 
هذا النوع مكانة خلال القيام بالأئشطة الصفيةء أو خلال المؤغرات التي يعقدها العلمون بع 
الطلبة أو خلال عمل الطلبة في مجموعات من أمثلة هذا النوع: 
1- توضیح کین استخدام الرس فی کیت 


وييتما بكرن التعليم الباشر خططا لهء فان المعلمين يوقفون اللحظة الخصصة 
للقدريس لمارسة التعليم غير الباشر. بعض المربين ينصح بتخصص 120 - 30 للتعليم 
غور الباشر والباقي فاتعليم الباشر 
زيادذ اهتمام الأطفال بتعلم القراءة والكتابة. 

تعرض الأ طفال للغة المكتوبة بيدا قبل دخوفم المدرسةء بقرا الآباء للأطغال ويلاحظ 
الأطفال الكبار وهم بقرؤرن. انهم يتعلمون قراءة العلامات رالكتابة في غيطهم. جنتير 
الأعلفال الكتابة الى آبائهم ويكتب هؤلاء اليهم. انهم بلاحظون الكبار وهم بكتبون. عندما 
جي« الصسغار الى رياض الأطفال فان معرفتهم بائلغة المكتوبة تزداد بسرعة عندما يشاركون 
في حيرات حقيقية ووظيفية وذات ممنى تنعل بالقراءة والکتا 

كذلك تنمو قدرات الأطفال على تفاعلهم مع اثلغة فقدرتهم على الكلام على 
مفاهيم اللغة تسمى ناخاداعه نها ما وراء اللخةء وقدرتهم على التفكير في مفاهيم اللغة 
تتطور بواسطة خبراتهم المتصلة بالقراء والكتابة. 


ولتت رو ررر ل 
امناهيم المتعلقة باللغة المكتوبة 

بواسطة خحبراتهم في بيونهم وجتمعاتهم يتعلم الأطفال المخار أن الادة امكتوبة حمل 
می واف القراءة والكتابة تستعملان لأغراض غتلغة؛ فهم بقراون قائمة الطعام ص١‏ في 
الماعم أنواع الأطعمة الموجودة فبهاء يكتيون الحسروف ويستقبلونها للاتص ال باصدقائهم 
وافاربهم ويفرؤون القصص للاستمتاع. يتعلمون من حلال ملاحظاتهم الآباء والمعلمين 
وهم يستخدمون اللغة اللكتوية لجحميع الأغراض. 

أن فهم الأطقال للغرض من القراءة والكتابة يعكس كبف تستعمل اللغة في #تمعاتهم 
نما تمد اترا لكب جزهامن اليا اويه لكل امرة ريا ان لأر تستخدم الف کو 
من الهم لن ندرك أن الأطفال يمتلكون سلسلة من اخيرات 
NES‏ کون ذه الحبرات خحلفة 


ا اقرا راكابة 


ق شی طت ج هرد زک فشا ا رن و را 

.م وظائف واسعة مثل الحوارات العصلة بالقضايا السياسية والاجتماعي. 
يوضح المعلمون اغراض اللغة المكتوبة» ويوفرون فرصا للطلبة للتعامل مع القراءة 

والكتابة عن طريق: 

- وضع ملصقات دال غرف الصقوف 

- كتابة قوائم لقواعد ضبط غرفة الصف. 

- استخدام مواد التعلم تي ثيل الأدوار 

ابة ملاحظات للطلبة في الصف. 

- تبادل الرسائل بين الطلبة في الصف 

- الرسوم والكتابة في العرائد. 


امثلة ومعلومات على لوحات كاصقف 
كتابة ملاحظات للباء 
= قراءة راط و Charts‏ 
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الندريسس للغة القوه 


الوحدة الرابعة 


أخطاء القراءة 


الوسةالرايعتاخطاءانترايو لل 
الوحدةالرابعة 
أخطاء القراءة 


مقدمة 

الندريس التشخيصي ضروري لتجنب المشكلات المزمنة التي تتطلب الحل. من هنا 
على الذارس آن تحدد صعوبات اللغة والقرا هبكر منذ بداية العام الدراسي عن طريق 
النقويم انكر والتقويم ضروري لكي یکن تطوير خررات ندري ملائمة تواجه 
الحاجات الغردية. وهكذا فان لدف الرئيس للتدريس التشخيصي هر تنب مشكلات 
علاجية قاسية؛ وعتد حدوث مشكلات علاجية قاسية فان على المعلم یکون قادرا علی 
ديد طبيعة المشكلة من لجل البدء بالعلاج أو ريل الطفل اى متخصص للتشخيص العمق 
وللعمل العلاجي 

التقديرات لعدد الأطفال الذين يواجهون صعويات في تعلم القراءة 
هتاك واحد من كل اريعة طلاب يعاثي من تأخر في القراءة. 

نادرأ ما کن أن تعزى الصعوية القرائية الى سبب واحد: والمعلم هو الذي عليه أن 
يجدد العوامل التي تسهم قي الصعوبات القرائية واللغويةء والتحليد الميكر لحذه العوامال 
والتاقلم مع النهج في كثير من الحالات يحول دون وجود مشكلات تعليمية حادة يكن آن 
تزدي الى تاخر قراتي فاس وقيما يلي تحديد اسباب التآخو اللغوي القراني وتطوير 
مانترحات محددة للتدريس العلاجي. 
أسباب المشكلات اللغوية والقرائية 

ان الصعوبات الندريسية بمكن أن تعزى لواحد أو نجموعة من العوامل الآتية: تأخر 
في النمو البيولوجي» صعوبات انفعاليةء تور عقلي» مشكلات بيثية وتدريسية. 

ان المعلم الذي يعي طبيعة مصادر هله المشكلات ينبغي أن يكون قادرا على التعمامل 
مع حاجات التعلم الفردية. 
اٹٹİٹخر‏ |لجıeu Fhisicat handicap or interference‏ 

على العلم ان بكون وإعيا للمشكلات التي بمكن أن تؤخر التعلم خاصة المشكلات 
التعلقة بالرؤية والسماع والكلام؛ فمشكلة الرؤية عن قرب تقع حين القارئ من 


TOE 


کے و 


الصفسة المقروءة فالطالب الذي يحاون الاقتراب من السبورة ليرى بصورة أفضلء وكذللك 
الطالب الذي يفرك عيتية حين تكون فترة الانتباه طويلة بتخيلون إلا صورا لحذه الشكلة. 

واما ضعف السمع فيحدث حين يطلب العلفل من المعلم أن يعيد التعليمات البسيطة 
والسهلة أو الذي لا بستجيب لأسئلة المعلم وأوامره. وعلى المعلم أن بتبه كذلك لمشکلات 
الكلام والنطق؛ وهناك تقدبرات تشير الى أن 10 مسن الأطفال يعانون من مشكلات في 
الكلام قد تعيق التواصل اللخوي» فمثلا نصف الأطفال يشكون من مشكلة الاإبدال إلا ان 
کثیر من االات كن علاجها في الصف بينما يحتاج بعضها إلى علاج خاص. 
مشكلة عدم التذاسق بين اليد و العين. 

الصحة العامة تعد عامل مهما في قدرة الطفل على التعلم» فالتعب» ونقص الناعة في 
السنوات الأحيرة واخلل الدماغي مشكلات تؤثر في التعلم وكذلك في التأخر الفرائي. 
المشكلات العاطفية 

من الصعب تحديد ما اذا كانت عدم القدرة الانفعالية مصدرا من مصادر الصعوبة 
القراية: فهناك أطفال يعانرن من مشكلات عاطفية يقرؤون يدون صعوية أو حتسى 
يستخدمون القراءة كمهرب من هذه المشكلات ويالقابل هناك أطفال لا يوجد لديهم دلبل 
على وجود مشكلة عاطفية خارج اطار غرفة الصف يواجهون صعويات في المهام القرالية 
واللغويةء ياتي هزلاء الأطفال لى المدرسة وهم قلقون من ناحية التعلم» تكرار الأخحقاق في 
الصف وفلة فرص التعليم الذي يشبع حاجاتهم تؤدي الى الاحباط امثال هؤلاء يفيدوك من 

امج التعليم التشخيصية وبرامج العلاج الفردي. فمثلا بعض الأطفال يتزعجون عاطفيا 
ر لر ر اا مر ا ف على اترغم من اتجاهات 
الوالدين السليمة تجاه المدرسة فقد تسهم المشكلات العاطفية في صعوبات التعلم لدى 
الأطفال. فمثلا فد بتأنى عن الفبغط الوالدي حدوث التأتاة 'تقطيع الكلام» بجدث هذا مع 
الذكور أكثر من الاناث يحدث نتيجة لذلك ضعف الثقة يالنفس. 
التطور العقلي: 

يختلف الأطفال في تطورهم العفلي» ون المهم أن بؤخذ هذا بعين الاعتبار عثد 
الحديث عن البرئامج التعلمي؛ فالطغل الذي سرعته كبيرة قد يجس بالاحبا 
حين يتم تزويد الطلبة التوسطين فقط. وبالقابل فان التعلم البطيء قد لا يتشجع ويواجه 
صعوبات في الدافعية والتحصيل اذا م تفهم هذه الحدود من قبل المعلم حتى لو بذل كل 


او و کک 


عفلية محدودة اعمادا على اختبارات الذكاء ا جمعية رائتي تقوم على مهارات القراءة ار تلك 
الي تضع الطفل مع ارلئك الضعاف عقليا؛ قينبني أن يقوم التقويم على اخنبارات فردية 
حيث يمكن للفاحمص إن بكتب نقربرا عن كل طقل ويشاهد الأداء مياشرة. 

من بين الأطفال الحوسطين عقليا من غير المعتاد أن تجد احد الأطفال الذي لا يكرن 
ادازء في مستوى القدرة المناسبة له أو قد يكون الاناث آفضل أداء من الذكور لأسباب ثقافية 
كما هو متوقع التطور العقلي برتبط اكجابيا بالتحصيل القرائي» ولكن بعض الطلبة الأين 


يصلفون معرفة المنوسط في الا تة بالنحو يواجهون صموبات في تعلم القراءة. 

مثل هذه الصعوبة قد تكون جز ابع عدم ملاءمة التدريس أو ننيجة خياب 
التعليم التشخيصي من المعلم التمييز بين القارئ التخلف عقليا والقارئ الذي 
علاج في الحالة الأونى الطفل قد يعمل الطفل کل قدرانه رجهوده ويظل آداؤه في مستوق 
2 العقلي البطيء. آما القاری ۲141ع ۸EM‏ قد کون آوامره في مستوى 
متدن ليس بسيب تطوره العقلي ولكن بسبب عوامل جسمية » عاطفية وييئية وتوبوية. 
المشكلات البيتية 
التدريس التشخيصي: 

تقريم التدريس ينيعي آن نى بدرجة تحقتق الأهداف التعليمية: الاطار ادد لاتمال 
بشبر الى كقايات وأداءات ذات علاقة للدجاح في تطور القراءة واللغة وتتضمن هذه خسة 
مجالات عامة لأشكال اللخة الدفوبة والمكتويةء جالات العنى ‏ التغسير › الذاكرة 
الراجعة وانجالات الفصلية والانفعالية. أن آهداف أي برنامج تدريس ينغي ان ترتبط بهذه 
الجالات باداءات خاصة بالقراءة» فمن المهم للمعلم أن بفهم أن الأهداف فا الأولوية 
الفصوى اذا ما اراد ان بؤثر على فهم أفراد في مستويات القائق» التغسير والثطبيق؛ فغندما 
بقيم مدى النجاح في هذه الجالات مكن للمعلم أن يلائم البرنامج لنقاط القوة رثقاط 
الشعف لدى الطفل 

وفي التدريس التشخيصي هناك مبادئ متعددة لابد منها والتي حددها وليم شلدن 
:Sheldon‏ 


1- التشخيص يشل ممالا تعليمياً ويعد حطوة في التعلم اليد. 
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2- التشخيص عملية مستمرة لأن غو الطفل تي القراءة يعتمد على ثطور المهاراث الاثي 
يعمل العلم على تطويره! من خلال معرفة العم بمدى نجاح كل طفل. 
E 4‏ حقبقة آن كل طفل تلف عن سواه. 
تشخيص مركز القراءة يئطلب أكثر من نقريم القراءة لأن صعوبات ا 
E‏ اخری. 
5- لأن القراءة ثل احد جوانب اللغة كن أن ينهم 
والكلام والكتابة لتحديد قدرات الطفل في | اة 
6- لأن أدوات التشخيص ما تزال في بداية استخدامها لابد من اعتبار محدودية كل أداة 
منها. العناية هنا ستكون منصبة على التقويم باستخدام أدوات تفويم ججاعية مشل 
edit‏ ادا[ . تحدد فيما يلي نقنيات تعليمية تلاءمة البرتامج للتقوي م دال 
الصف. 
التفويم الجمحي واجراءاته: 
اذا ما اريد لأتقويم الجمعي آن يكون ذا معنى؛ قان العايسير لاختيار آدوات الاخبار 
ينبغي آن تسس على أهداف پرنامج 
التعلبمات والعلومات التصلة بتكيل وآ ل 


اءة هي اعراض 


العلمون مركز كل من الاستماع 


ارك للتحصبل تي القراءة لقياس مهارات عامة, ولا تقيس أهدافاً خاصة 

2- اخحبارات التحصيل ينبغي أن تكون اساسا للتخطيط برنامج تدريس كاملء لأن علدا 
محددا من المهارات المركبة بمكن الإتيان بامثلة عليها في آي اداة للقياس 

3 اخنبارات التحصيل في القراءة تعضمن مهام ترتبط بتلك الاختبارات المستخدمة في 
قياس الذكاء لذا فإتها تعكس عدة عوامل إل جانب معالجة التدريس الصفي. 

4- لأن العلامة الموضوعية لاختبارات التحصيل في القراءة تقوم على اساس معايير 
الجماعة فهذه الاختبارا تعصيل الطلبة ما لإ تعدد معايير الحماعة بدقة. 

5- ان الفط للحصول علي درجات عالية قد تفسر الاختبارات القئئة. كل اختبار 

6- كن أن شل جانبا خاصا في تحصيل الطالب. والتركيز على هذه الجالات في البرنامج 
العليمي» عل اتج الاخبار تسس تحصيل الطالب بمسورة كلية۔ ثيات مقاييس 
التحصيل ا جمعية تؤكد نسبة الناتج اذا ما طبقت الاختبارات بنفس الشكل وفي نفس 
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الوقت على جموعة مكافئة نجموعة المححدة معيارا. الاختبارات الجمعي بامكانها أن 
تفيس تحصيلل انجموعة بدقة ولكن لبس بالضرورة حصيل طالب بعينه اذا ما كان اختبار 
تقويم التحصيل ني القراءة لتفيس قياسا له معنى» فان عة مجالات في عملية القراءة لا 
بد من مراعاتها من أجل الحصول على فهم دقيق لطبيعة التقدم في الفراءةء فمشلا 
المعلومات التي تقوم على الاستيعاب القرائي» مهارات ليل الكلمةء واختبار 
الاستبعاب يكن الفرد من تحديد نقاط القرة النسببة وكذلك نقاط الضعف لدى جمرعة 
من الطلابة. أن تتوع التحصي ل في الاستيعاب القرائي؛ تحلبل الكلمة والاستيعاب 
الاستماعي لكل نموذج ينتج عنه عدد من التضمينات الغيدة في التدريس ومن هنا يلبغي 
على التدريس أن يرتبط جحاجات الطلبة أكثر ما برتبط جعايير العمر الزمني 
وفيما يلي الحديث عن تطبيقات تدريسية على كل ودج 1 810١‏ الاستيعاب 
السمعي قوي نسبياً بشما الفهم وتليل الكلمات ضعيف؛ هذا يسني أن الأطفال فعالون في 
الاستيعاب لا استمعوا اليه ولكن لا يتمكن تحويلى مهارة اللغة هذه من أجل فهم اللغة 
الكتوبة » رعا كان ذلك لأنهم لا يستطيعون فك رموز الكلمات الكتوية من أجل تحقيق 
القهم ٠‏ ينبغي للمعلم أن يركز على الجال الأضعف أ وهو هتا الاستيعاب افقرائي وتحليل 
تيرفع من شان القدرة على الاستيعاب القرائي وتحليل الكلمات الى مستوى 
القدرة على الاستيعاب السمعي. 
اول مشكلات القراءة في اللغة العربية ( التصنيف والعلاج) 
التشخيص غير الرسمي وعليل أخحطاء القراءة عدالa¢ formal diagnosis and‏ 
ءأوواهده منم الأساس الذي بقوم عليه التدريس التشخيصي يتاج الى فهم مستمر ا 
بجمرزه الطالب من تقدم في القراءة وما يحصل عليه من اللاحقة غير الرسمية اللصممة لتقويم 
القراءة الصامتة والجهرية للادلة القراتية في عدة أوضاع قرائبة» هذه | تشمل: 
1- القراءة الصامتة والجهرية القريية لقالمة معدة تتضمن تدرجا في مسترى الصموبات. 
2- القراءة التدريسبة الصامتة وابهرية باستخدام برامج تدريسية جاهزة او تعد للاستعمال 
في غرفة الصف 
3- القراءة التدريسية الصامتة والجهرية باستخدام الدب المختار من قبل الطالب. 
4- القراءة التدريسية الصامنة والجهرية باسنخدام مالا معيتا من ألمواد الدراسية في غرفة 
الصف. 
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على العام آن يستخدم ملاحظات لأداء الطالب يتهي سلسلة الاستنتاجات حول: 
1- القدرة على فك الرموز. 
2- المعائي للمفردات ؛ العلائق» غير اللغوية. 
3- القدرة على الاستيعاب والتفسير. 
4- اليل والاتجاهات تجاه تدريس القراءة او ممترى راسي ما 
5- استراتيجيات لفك الرموز للكلمات وفهم الحتوى 
هذه الجالات تمي الى مكونات الاطار العام للاتصال وان معظم استدلالات المعلم 
التفويية تقوم على ثلاثة آنواع من الملاحظات: 
1- نجاح الطقل في القراءة وفهم الصفحة المطبوعة. 
2- طبيعة القراءة الجهرية وال خطار في الاستيعاب. 
3- الملاحظات التي تعكس الاتجاعات في التعامل مع فهم القراءة وعتواها. 
الأخطاء في القراءة الجهرية هي مؤشرات مهمة على طبيعة مشكلات الفراءة أو 
المشكلات التدريسية يثاجودمان تقدم ثلاثة أستلة لتستخدم في وصف عملية القراءة خلال 
تمليل الأخطاء 
[- اذا بخطۍ القاریء؟ 
2- ما الأصناف أو التماذج التي تنشلها الأخطاء؟ 
3- ما أهمية الأخطاء؟ 
الأخطاء قد تحدث في اي وقت في معا لجة اللغة المكتوبة والوصول الى ا معنى. في 
غوذج بيرك وجودمان الاجابة تكون عن الأسئلة الآتية:- 


2- هل هناك تغير في التنغيم يتج عن الحطا؟ 
3- الى آي درجة تشبه كلمة القارئ الكلمة في النص؟ 

4- هل من ثبه صوني بين ا لطا والكلمة في اللص؟ 

5- هل الوظيفة النحوية للكلمة اطا هي أنها الكلمة في النص؟ 
6- هل صحح الخطا؟ 

7- هل يظهر الحطا ئي بتاء مقبول قواعديا؟ 


اوت ادد ا ا 
8- هل بظهر اللطا في بناء مقہول دلالا؟ 
9- هل پتنج عن الخطا تغبیر في العنی؟ 

كذلك فان هذا النظام معني بقدرة الفارئ علی استیعاب ما يقرا کما پنعکس ئی أخطاء 
المعنى وبينما بعكس فدرة القارئ على التقسير والفهم من خلال لمهمة الاسترجاع التي يفوم 


بها القارئ. 

نسجيل الأخطاء وتفسيرها: 

الخطا 

الرميز Pretend Parten‏ 
التهجئة Pronouncation‏ 
الابدال Substitution‏ 
الاضافة Ioserlion‏ 
الحذف Omission‏ 
تمسحیح اطا Correction‏ 
التکرار Repetition‏ 
كلمة كلمة Word by word‏ 
التوقف لدة ثانيتين Hesitations‏ 
الكلمة بذكرها المعلم She supod‏ 
الضعف القراني 


تعد القراءة نافدة على المعرفة الانسانية وكذلك اداة لتقل التراث الانسائي وتبادل 

الأفكار بين الأفراد والحماعات متجارزين حدود الزمان والمكان» كما أنها أساس فعال 

أبناء المتمع» ومن ثم كان الانطلاق فيها مطلباً تربوي ا لا بد 

بيا عن التفكير ونقلاً للأفكار . وكان اتقان مهارانها والسيطرة 
علبها من أبرز مستوليات المدرسة وإغاصة في اللتين الاعدادية واللانوية. 

ولا شاك أن القرأءة الواعية الفاهمة تنطلب امستجابة واعية للرم ور المكتوبة وفهما 

لمعنى هلا ارمز وادراكا للعلاقات التي بيشها وللافكار التي تحبر عنها ولكن مشل هله 
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الاستجابة قد بتدخل في حدوثها يتجاح عرامل متعددة وقد وجدت كتير من البحوث لعرفة 
العوامل التي تعدخل في عملية القراءة ما يتصل بالقارئ . 

القدرة العقلبة فلقارئ القدرة القرائة » العمر الزمني » الصحة والسلامة المسمية 
ر 

فاي خلل يصيب ناحية من تلك النواحي يؤر في الحصيلة النهابة لعملية الغراءة حين 
البدء في تعلمها أو حين العمل على نمو مهاراتها آي بدء لا بتلاءم و قدرة التعلم في اي من 
هذه الأمور لا يحقتى النتيجة المرجوة من تعلم القراءة. 

وبتمثل دور العلم أن يأخذ في اعتباره هذه العوامل مجتمعة وأن يعمل على كشف 
نواحي الضعف قبل استفحاا وبخاصة ما كان منها متعلقاً با جوانب الجسمية والاجثماعية » 


ن يعلمهم ( جاور » 2000). 


كما آن من واجبه آن براعي القدرة العقلية ومستوى الذكاء 


مشكلة التأخر في القراءة: 

أن التلاميذ لا يقرءون جيعا تي مستوى واحد من حيث السرعة في القراءة. ومن 
استيعاب المقروء وأن التلاميذ يآتون من بيات ختلفة › متفاوتة في المستويات الثقافية 
والاجتماعية . 

ومن اللاحظ إن فريقاً من النلامي الذين لديهم مقدرة على القراءة الصحيحة انجدية 
بواجهون في بعض الأحيان بعض المشكلات التي تعوقهم عن اتقان القراءة أداء وقهم 
محتوى ما يقرؤون وواجب الربين يتم عليهم العمل لاكتشاف المعيقات التي تحول دون 
انطلاق التلاميذ وعوامل تخلفهم ثم مراجهة ٠‏ ذا الضعف رمعالجنه على اسس علمية 
سايمة 

وقد اهتم الباحثون دراسة التلاميذ الهآخرين في القراءة والرقوف على مظاهر 
ضعفهم والكشف عن آسبابه واقتراح سبل علاجه. وني تعريف الاخر قرائيا: (کربانه : 
هو التلميذ الذي بظهر فيي اباته القرائية وامكانياته التعليمية تاخر ملحوظ ويبدو سوه 
القرائي خارج الخط العام لن هم قي مثل سنه . 
من عذاصر الضعف القرائي:- 

صعوبة النطق؛ افقار الطلاقة » والبطء في القراءة » والأداء غير ا لمعبر عن المعلى 
وضعف القدرة على الفهم والاستيعاب » والعجز عن التعبير الشفوي عما فهم وامستوعبه. 


الوحدة الرابعة: اخطاء القراءة _ Lz}‏ 


وهذا يعني أن الحاخر في القراءةء هو الذي يقرا بدرجة أقل من المستوى العام ويندرجون نحت 
ن الفثات الآئية:- 
النلاميذ الذين تعرضوا لحالات مرضية أعاقت تعليمهم » الفعة التي لم تستطع 
بيئاتهم أن تغرس فيهم الميل الى القراءة المستمرة. وكذلك الفنة التي م شل تعليسا فعالا 
لمهارات القراءة بشتى مراحلهاء نموم القراتي. وأخذ تلك الفثة التي تتعصرض لمشكلات 
شخصبة أو اتفعالية تحرل بينهم ويين استمار قدراتهم القرائية. وأخحذ أولئك الأفراد الذين 
مائون من صعوبا بة خاصة كالتاناة والبابا: الفافاة واللثغة ول بدحوا الفرص الكافية 
لتدريب خحاص لعاحة تلك الصعوبات. 

ومن الأمور التي قد ينشاً عنها ضعف الثلاميذ في القرا تأخر النضج رضعف البمر 
آو السمع ء ونقص الانتباء أو الدافع » وعدم الثبات الاتفعاليء القصور وغليل الكلمات 
والفهم للمعنى الى غير ذلك ما قد يكون راجعا اهمال المدرس أو ساد العملية التعليمية. 
ويلاحظ أن الضعف العقلي هو أشد عوامل التخلف القراتي. 
التشخيص واتعلاج- 

ما لا شك قيه أن تشخيص التخلف القرائي وعلاجه يتطلب بلوغ من يقومون بذلك 
مستوى عاليا من المهارات في عذا الجال وأن كان المدرس المؤهل تربوياً بمكنه آن يتعرف 
على الضعاف قي القراءة من التلاميذ و مساعدة المختصين ني جال الارشاد النفسي مكنه آن 
بقف على آسباب ضعفهم ووسائل علاجهم. 
أسباب التخلاف في القراء 

ان اساب التخلف تي القراءة كثيرة ومتعددة نعود التلميذ وألى المعلم والى الكتاب والى 
الطريقة والى طبيعة اللغة والى نظام التعليم والى الخطة والى الييعة. 


وکن توضیحها آکثر فما يلي:- 
.١‏ الاسباب التي تعود الى التلميذ ‏ وهي متعددة: منها: 
1- الجسمية: 
الصحة العامة: حيث أن قدرة التلميذ على القراءة ترتبط بصحته العامة » حيث نمكنه 


صحة جسمه من مواصلة القراءة » والمواظبة على الحضور الى المدرسة » والشاركة في ميادين 
النشاط التي تلب القراءة » فالعقل السليم قي الجسم السلم. 


178 الهارات القرائية وإلعتابية 


قوة الابصار: وكلنا يعرف الدور الكبرر الذي يشكله النظر وعملية الابصار في عملية 
القراء 

قوة السمع: حيث أن قوة السمع ضرورة لا غنى عنها فيما بخص القراءة الجهرية 
والاستماع » والا تاخر التلميذ عن زملائ. 

عيوب الفرد: وهناك علاقة موجبة بين عيوب الفرد والعجز في القراءة. 
2- عوامل الاستعداد: 

رعوامل الاستعداد هذه تحمشل في الذكاء والاتتباء والقدرة على حصر الذهن. 
3- اللغة : 

ولا بد من توفر بعقى الشروط في اللغة التي يتخدمها كعاب القراءة » وآهمها: أن 
تكون الصفحة المطبوعة - وجخاصة في بداية القراء: تشبلا للغة التي بجارسها الطفل ء ومن 
المعلوم أن هناك فروق! بين الأطقال قي هذا الجاتب. 
4- الخبرة السابقة: 

التلاميذ يتفاوتون في خبراتهم باختلاف بيتاتهم وظروفهم الاجتماعية ٠‏ والغروء دائما 
بفسر في ضرء الخبرات السابقة ء وها كان التلاميذ الذي يقل نصييهم من هذه الخبرات 
وطذا كان اتلاميذ يقل نصيبهم من هذه اخيرات أضعف من غيرهم في الطالعة . 
فالتلميذ باذ المنى من الصفحة المطبوعة في ضوء ما ججضره ها مسن تجارب فعلية سابقة 


ب. الاسباب التي تعود الى المدرس- 

1- ان بعض المدرسين لا يهتمون في دروس المطالعة بخلق الجو الذي يبعث نشاط التلاميد ‏ 
ويلير رغبنهم في المطالعة ؛ حيث أن من هؤلاء المدرسين من بجد في حصة المطالعة فرصة 
للراحة والتخفيف من عثاء العمل. 

2- النزام بعضى المدرسين في دروسهم بطريقة عقيمة وحدة؛ فلا يس تطيعون نويع طرق 
التدريس » والتعامل مع كل موضوع با يناسيه من الطرق 

3- بعض المدرسين بخصصرن للمطالعة الحصة الأخيرة من اليرم الدراسيء حيث بقل 
نشاط اللامية ء وتضعف قابليتهم للدرس ومشاركتهم فيه. 


ا س س 
4 كثير من المدرسين يفصلون بين دروس المطالعة والران النشاط اللضوي الأخرى والتي 
تاج الى القراءة والاطلاع 
5- قلة اهتمام معلمي اللغة العربية بالكتبة. 
ت. الأسباب الي تحود الى الكتاب: 
كيرا ما نجد أن كب المطالعة لا تغري التلامية بالقراءة » وذلك لدم ملاءمة 
الموضوع والادة التي تنناوها ء أر لرداءة شكلهاء 
ج .الاسباب التي تعود الى البيثة ( عوامل لجتماعية - 
ويقصمد بها الأجواء الني تحيط بالناشىء في البيث واجتمع ٠‏ وما بتعرض له التلميذ من 
حرمان في بعض الأوقات او اهمال فلا متابعة ولا رقابة ء ما يؤدي الى خالطة التلميذ لمن هم 
مبب في عزوفه عن القراءة والدراسة بشكل عام. 
وعلى العكس تناما نجد أن التلميذ الذي ينشا في يينة جيع أفرادها على درجة عالية 
ب والثقافة ء والرقي اللغوي» بحيث يجد من حوله الصحف واجلات ومكتبة 
الأسرة » وما تقوم به الأسرة من زيارات الى مواقع ختافة ء ولا شك آنه سيهم قي نجاح 
وتفوق هذا التلميذ في القراءة وغيرها. 


العقلية للعلميذ ‏ ققد ثبت أن هنالك علاقة 
فو ن ارق القن ودره مل قر . لذلك فان القدرة تحتل عاملاأ من عوامل 
الذكاء والابتكار في الدكاء يلو من اختبار القدرة اللغوية لدى من خصصون لمل هذه 
الاخبارات . 
احتبارات القدرة على القراءة: وتقيس هذه الاختبارات امنلاك المهارات القرائية 
سواء أكانت تتصل بالأداء القرائي أو الاستيعاب والفهم. 
نيا': اختبارات الفحصيل للمواد المختلفة ويتطيع المدرس القبام بها مشى صرف طريقة 
وضع الأسثلة وشروطهاء 
فالا" دراسة حالة العطفل النخلف دراسة دقيقة تتاول معرفة أسباب التخلف عنله وبعد 
الأسلوب من أنغجح وسائل العلاج ازالة الضعف. 
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رابعا': استخدام المختبر اللغوي وهو وسيلة تاجحة لعلاج ما يتعلق بضعف الطالب في 
الط السليم واحراج الحروف من مغخارجها الصحيحة وكذلك الاسشماع الى 
مسجلات ينطق أصحابها نطقا صحيحا سليما . والمدف من تشخبص تخلف 
التلميذ قراليا هو الحصول على معلومات موضوعية تمكن الطالب من التعامل مع 

المنهج لقابلة حاجاته الفردية طبغا لفدراته . وعلاج مشكلة التخلف القراني تقع 

تبعته اما على الؤسسات التي بناط بها مسؤولية التعليم وبخاصة البيمت والمدرسة ٠‏ 

كما يتوجب على هله امؤسسات العمل على حل مشكلات الطلبة الشخصية 

ي رة الحوافز لديه واشعاره بالأمن والطماب ق 
واستخدام طرائق الندريس الشوقة » وتشجيعه واختبار الهج القرائي الام انميت 
وفي سيل تحديد التلاميذ التخلفين قراتياً الذي بحتاجون الى مساعدة بمكن النظر الى 


الريع الأحير من الدرجة. 
4- ان احتبارات الذكاء تبين آنه في مستوى ذكائي آعلى من مستوى تحصبيله القرائي 
5- ائه بقهم ائلغة الشفوية لغة التخاطب والتواصل. 
6- آن مستواه في تحصیل المواد التي لا تحتاح الى امکان تي القراءة آعلى من مستواءه في عملية 

القراءة. 
7- آن ظروفه الاجتمامبة التزلية تشير الى احتمال وجود اسباب هذا التخلف. 

إن العمل العلاجي ليس القصد منه بذل الجهد رفع مستوى النخلف الى مستوى 
التلميل العادي التوسط في مل سنه ومستواء الدراسي .. ولكن العمل العلاجي سبيل لااد 
ظروف معيئة تنيج للتلميذ استخلال امكنياته الى أقمسى حد مكمن وال اللهوض به ورفع 
مستواء القرائي۔ 
شروطها: 

جب مراعاة: 
1- حجم الجماعة 
2- اختبار التلامیذ ووضعهم في الان اللاتم. 


سسس ل 


3- جدول وضع فم 

4- الوسائل التي لا بد من توافرها للنهوض بهم - عدد الأدوات وتوزيح المادة القررة. 
وللنعرف على الفرد الضعيف في القراءة من الوقوف على حاجات القارئ للقراءة واي 
نوع من أنواع القراءة يلزمه ء وكذلك معرفة حصيله القرائي ا حال وميوله الفرائي فيا 
بقرا.. الم معرفة اتجاعاته نجو نفسه وغو القراءة والقروء والبعد عن الراقف المعقدة 
التي تحول پینه ود 

لا بد من تنظيم الجموعات » وتشجيع تقدير كل فرد لتغسه » واعطاءء القرصة للقراء 

ندیم خبرات وعرض مشکلات حیة واعطاء ثدریبات من عة في القراءة 

التلاميذ فيما فرأوا من قراءائهم العامة ومشكلاتهم الدراسيةء امستعمال الوسائل 


و 


العينة على فهم القروء 
العلاج الضردي؛ ويقوم على الأسس التالبة:- 


الاتصال الشخصي والعلاقة القوية البمد عن القراءة التي جمد يها صعرية بالسبةة 
اليد ء وتشجيعه على قراءة الكتب السهلةء ومطاته باختيا کناب او مرضوع کله 


ويغرق بعض الربين بين الضعف القرائي والتخلف فيهاء فيرون أن الضعف القرائي 
مرهون بالضعف العقلي الذي بقف حائلا دون وصول التلميذ الضعيف عقليا الى مستوى 
التلميل. العادي» واما التخلف قراليا فهو ذلك التلميذ الذي بقر! في مستوى اقل عاماً أو اثر 
أو اقل عن المسثرى العام في حينه. ومن تمحيض التعريفين يكن آر ف آن القول بان 
المعخلف فرائيا بستطيع آن يتعلم القراءة » ویلحست بزملائه في صف عادي » ومع اقرانه 
شريطة أن بتولاء المعلم بشيء من العتابة والرعاية » ونكليقه القيام بأنشطة علاجية في حسين 
آن الضعف القرالي يتطلب ان يلتحن الضعيسف في القمراءة بمؤسسات خاصة وان يتلفى 
تعليمه القرائي في جو حاص تقدم له فيه واد قرائية سهلة ويلقى رعابة وارشادا موضوعيا. 
مظاهر الضعف القرائي:- 
يتجلى الضبعف القرائي في واحد أو أكثر من الجرانب الان 
١ة‏ مادة تنكون من ققرات تعلمها اللاي ولكنها لم ترد في كتابهم المدرسي 
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2- اخفاق بعض التلاميذ في قراءة نص من الكتاب ا مدرسي مقدمة له بعسورة مغايرة لا 
وردت في الكتاب المدرسي 
3- صعوبة التحدث أو كتابة للمادة المقروءة بلغة التلاميذ الدارجة. 
4- صعوبة ني فهم اقروء في مستويات القهم جيمها. 
فیما يلي ذکر اسباب الضعف واقتراحات علاجه:- 
۱- اسباب تتحلق بالقارئ نقسه:- 
1- القصور العقلي » وهو يقتضي اختيار ما يلائم مقدرة القارئ. 
2- النوا-مي الجسمية » كميوب النطقء آو ضعف البصر أو ضعق السمع. 
3- نقص البرات لدى القارئ بالنسبة ا يقرؤه. 
4- عدم النضج الانفعالي عند القارئ » كما بدت في بعمضى حالات الدلال والقيرة 
والخوف والجين والحجل ونحو ذلك » ما يؤدي انى التخلف تي القراءة. 
الحلاج:- 
1- تحديد الحالة ألرضية للتلمية سواء كانت سمعية أو بصرية أو نطقية أو الاتصال بأولياء 
الأمور لعالمة الخلل العضوي مع اعداد أوغاع خاصة في الصف لثل هذه الفة. 
2- تكثيف الاتصال اسو التلامية لاطلاعهم على مستوى كل تلميذ والطلب من اولياء 
الأمور مساعدة الدرسة في محالحة التخلف القرالي. 
3- اقتراح أنشطة تهيدية تهيى الطلبة اتعليم ١‏ لقراءة ومهاراتها 
4- اعداد برنامج في بداية السنة » وبخاصة للصف الأول لزيادة خيرات الطلاب وغاولة 
اچاد مستوی متجائس بينهم 
5- اعداد اختبارات ذکاء عر 
ب- اسباب تتعلق بالمدرسة: 
ضعف الاعداد الأكاديي الثقاني ء رنقص الاهداد الهني للمدرس الأمر الذي ينعا 
هته ضعفه راثيا ضعفا ذاتياً » وعدم قدرته على معالجة موضوعات القراءة مع تلاميذه 
عدم تعاون مدرسي الراد الأخرى مع مدرس اللغة في الحرص على القراءة السليمة 
في موادهم والارتفاع بمستوى التلاميد القرالي فيما يعا جونه هم من اموضوعات العلمية 
والثقافية. من قبل المدرسة والمؤسسة التريوية:- 


القدرات عند كل طفل. 


الوحدة الرايعة: اخطلاء القره 


1- سوء اختبار موضوعات القراءة > ورداءة أعدادها وعدم الاهتمام يمسن اخراج كعاب 
القراءة من ناحية الطباعة والصور والقببط بالشكل رجودة الورق والغلاف. 

2- النقل الآلي ار شبه اللي في المدارس الابتدائية دون اجراء تقويم أو اخشبار للتلاميد 
أنقل من يستحق النقل ورسرب من يستحق الرسوب. 

3- عدم العناية مكبات المدارس وطرق استخدامها. 

العلاج: 

-١‏ العناية بالشكل المادي للكتاب › واخراجه بصورة اب 

2- اسناد أمر التاليف الى فريق ص من فوي الخيرة مسن لمم دراية وخبرة في مجال 


الاليف. 
3- ضرورة أن يشتمل الكتاب الدرسي على موضوعات متنوعة ميث ججد كل تلمبذ ما 
جيل اليه وجب 


4- اجراء تيارب ميدانية علي الكتاب القرر عن طريق تلريسه لفغة معينة من التلاميف 
للوقوف على ما فيه من فجوات » وكذلك اشراك العامين ني ايدان ء واخ آراقهم 
ونقدهم وملاحظاتهم بعين الاعتبار» ومن ثم بيب مراجعة الكتاب پاستمرار بهدف 
تعديله وتطويره ( البجة ‏ 2001). 

ج. اسباب تتعلق بالبيئة الاجتماعية:- 

1- کشر التلاميذ وهروبهم من المدرىة 
2- عدم اهتمام ذوي افتلاميذ في اليادين المختلفة بالقراءة. 
العلاج: يكون علاج الضعف القرائي بتلاني وتحاشي كل العيوب التي ذكرتاها فيما 
ملق ومن ذا 
١‏ العناية ا ينشر من الكتب واجلات ؛ وما يذاع عن طريق الاذاعة المرتبة المسموعة 
جيث تستكمل فيما تعرضه لناس- كل القومات اللغوية السليمة الصحيحة. 
2- رعاية التلاميد صحياً و 
3 العمل على ازالة المعوقات 1 
ل 


,الاجتماعية الباعثة على التخلف القراتني والممكئة 


4- إتناذ الوسائل الكفيلة بترغيب التلاميذ في القراءة واهتمامهم بها أداء وفهماً. 


[ه ا الهارات القرانية والكتابية 
بحض صعوبات القراءة وطريقة علاجها عند العالم؛ فليمتع. 
-١‏ التعثر في انتطق, والخلط بين الحروف والأاصوات المتقارية. 

العلاج: تدريب التلاميذ على الحديث » وتدريبهم - من خلال قوائم معدة - على 
التعرف على الحروف حين رؤيتها والنطق بها 
2- القراءة العكسية 

العلاج: ثدريب اللاميذ على تحليل الكلمات» مع مراعاة انجاه العين اثناء القراءة مع 
لاصبع. 
3- التكرار. 

العلاج: التدريب على معرفة كلمات جديدة ‏ واستعمال القراءة الجهرية وال جممعية في 
وقت واحد وبصوت مئاسب. 
4 إحلال كلمة محل أخرى عن طريق التخمين. 

العلاج: تدريبهم عن طريق العاب بكلمات يتوافر قيها عنصر التحليل الصوتي» 
وتؤويد التلاميد بقاموس لغوي أكبر عن طريق الناشط المختلقة. 
5- إضاقة كلمات غير موجودة آو حذف كلمات موجودة. 

العلاج: التركيز على العنى » واستخدام البطاقات الخاطقة التي تححوي على ججلة 
ناقصة وأخرى كاملة من اجل الموازنة بينهماء راستخدام القراءة الجحمعية مع اشراك المدرس 
بها 
6- اغفال سطر او عدة سطور. 

العلاج: استخدام مادة قرائبة بين سطورها مسافات واسعة. 


y1 


7 القراءة المتقطعة ‏ كلمة بعد كلمة. 
العلاج: من العناية بالكلمات تخفيفا مقا 
8- قصور فهم المراد من المادة المقروعة. 
العلاج: استخدام مادة قرائبة أسهل » والتركيز على المعنى واشارة الدوافع والحرافز 
للقراءة 


اتید ل 
9- صعوبة تذكر المقروء. 
العلاج: تدربب التلاميذ على التلخيص. 
0- العجز عن القراءة السريعة. 
العلاج: تدريب التلاميذ على التصفح السريع فلعثور على كلمة معينة في جلة أو 
على جملة في فقرة آر في صفحة » ویون ذلك شفويا وت#ریريا . 
1- الصعوبة في ملاحظة التفاصيل في وصق شيء من الأشياء. 
العلاج: اسشخدام تدريبات اكمال الجمل. 
تشخيص التهيوب القرائية 
شير كلمة تشخيص خاد0دعها٥‏ الى ثلاث خطوات : 
1- ملاحظة تناقض بين ما يتوقع من الغرد ومستواء الحقيقي في الأداء 
2- وصف السلوك القرائي بدقة. 
3- تقربر الأسباب الخملة والارتباطات التاسبة للأداء القرائي الحالي 
ويتضمن التشخيص دراسة الظروف داخل القرد وي محيطه والتي تفسر تطوره 
القرائي. 
ا عملية التشخيص يحصل العامل على معلومات من الحميل تفسرها وتجمعها مع 
بعضها . اول المامل الفردء ويفيد من المعلومات لتطوير نقاط القوة ويتجاوز تقاط 


الضعف. 

مستویات التشخيص:- 

#. تشخبص العبوب القرائية يكون على مستويات عدة من حبث الشمولية » العمق 
الضسي 


والكفاية على الستوى السطحي يعني الت خبص وصف الأداء القراني : القوة ار 
العف في معرفة المقردات » ادراك الكلمات فهم الجملة والفقرة والفدرات ذات الصلة . 
هذه الأنواع من المعلومات يكن الحصرل عليها خلال الندريس الصفي ومن الاختبارات 
القراية المغننة وغير الرسمية 
«. في المستوى الثاني الاطارات الى جوانب أخرى من سلوك الطالب التي تور في اداه 
الفرائي يمكن ملاحظاتها من خلال القابلات واختبارات الشخصية . فقد يلاحظ العلم 


[ ا س ر شر ریہ 


سلبية وطاقة مت الطالب من بذل الجهد المطلوب في القراءة . بسدون معرفة 
الفردات الشغوية لن بكو مقدور القارئ معرفة معانبها حتى لو كان بقدور أن بتلفظ 
بصورة صحيحة . العلق قد يحول بين الفرد وبين مارسة عمليات التفكير. 

#. مستوى ثالث للتشخبص يتمثل في عاولات تحليل قراءة الطالب تزيد على وصف 
اداه الفرائي فمثلا اختبار ۲7۶۸ ترصف عملبة القراءة من بدايتها الى تهايتها خلال 
خحطوات الاستقبلال ‏ الادراك التمييز والربط والاحثفاظ مما يؤدي الى نائج صوتي 
ومرئي وحرکي. 


فيمها يتمثل آي تقنيات مل : رسم الشخصيات » الجمل الناقصة » روشاخ 
ج. الستوى السادس يعنى بالفحص الحصي لكشف خلل دماقي » الجزء الدماغي 
المسيطر. 
#. المسترى السابع يتم بلوغه عن طريق التقارير التاملية . يصف الفرد القارئ عملية 
القراءة. 
العوامل المؤثرة والمسببة لضعف التحصيل القرفتي.- 
من الأسس التي ينيغي أن يعرفها المعلم ا خصاتص والظروف التي ترتبط بالتحصيل في 
القراءة أو العجز عن ذلك . هذه العوامل لا بد من ملاحظتها واختبارها 
اولت التمييز بين القراء الأقوياء والعاجزين في تلف الأعمار في 
بحث العوامل ذات العلاقة وفي جال القراءة لا بد من التفكير في عامل متعددة . فهناك 
عوامل بيئية » تدريسبة ٠‏ عاطفية ٠‏ دافعية. 
التفسيرات الأكثر رواجا والمستولية عن الضعف القرائي : الحعصبة » التاخر المقلي 
خالل ني اواس » العاطفية » الحرمان التقائي والتدريس غير الفعال. 
القائمة الآتبة تضم العوامل التي تجمعت من مصادر عدة » أعماله علاقة الأداء 
القرائي 
٭. حذف حروف وکلمات. 
#.يواجه مشكلة في التهجثة عند النظر الى الكلمة. 


دراسات 


اسداس ل 
*. بكتب الكلمات بصورة ضيغة 

٭. ببڌل کلمات بغیرها حتی لو كانت بسيطة. 
٭. یکرر حروف صحبحة . ولکن بترئیب خط بقدم حرفا على آخر 
ج. يلظ الكلمات بصورة غير صحيسة 


#. صعوبات في تحمل اأسئولية والعمل باستقلالية 

#. حلام النهار ' السرحان 

ج. مخاوف غير عادية ء مشكلات أسرية 

#. مقارنات غير مرغوبة بالآقران 

#. علاقة غير سوية مع المعلمين والطلبة 

ج. معاناة من أراض قبل بدآية الدراسة 

تحليل الا خطlاء Miscue A» alysis‏ 
هل استمعت الى قارئ لقصة أو مقالة أو قصلا من كتاب بدون مقاطعة؟ مشل هله 

الخبرة تضيف الى المعلم او الباحث بعد جديدا الى مصطلح تعلم اللضة. مل وجهت الى 

نفسك آسئلة مثل : 

.لاا پرا القارئ لهل ہدلا من 1۴۲ا ار رول بدلا من ع٣٣۴٥۴‏ 

.اذا یکون بامکان الفارئ ان بقرا کلمة آو ترکہنا نی یوم ویکون غير قادر على قراءة ما 
قراه في البوم السابق 

.اذا بحس القارئ بصعوبة تتعلق بكلمة أو تركيبة في جزء من الفص يشما لا يجس 
بامشكلة في جزء آخر من النص تفه ؟ 

.اذا يقرا القراء اجزاء من نقس النص تاركين كلمات او تراكيب في اجزاء من النص لا 
تضيف شيتا اى المعنی؟ 


إا تیت روید زی 


#.لاذا بجذف القراء كلمة أو يستبدلون كلمة بغيرها في نص ما وعندما يتكلمون عما 

قراوه فانهم پستخدمون الكلمة او آبدلوها بغررها أو حذفوها اثناء القراءة واا كانت 

الكلمة جره من النص؟ 
# .لذا يكون باستطاعة الفارئ قراءة القصبة كاملة مع تثبل ها دوا قهم واستيعاب ها فرأوه. 

ان منهجية تحليل الأخطاء كاورلهه۸ #uم۷1‏ آداة تسمح لتاس الراغيين في 
معرفة أعمق تتصل با وملاحظة هذه الظواهر تمدث عند الاستماع الى الطلبة بقراون 
نصوصا دوتا مقاطعة يكن من النظر أئى عجلة القراءة خلال ویمکنه أن یقوم برصیف 
مدى سبطرة القارئ والتفسير والتقويم ما بحدث في أثناء لقارئ . تحليل الأخطاء لا 
كن فقط من تحديد السيطرة على القراءة والكقاءة فيها هذا التحليل يكن العلم والباحث 
من المعرفة المذهلة بعملية القراءة تفسها 

يشل هذا التحليل للقراءة التصوير الضوني لجسم الانسان. انه يتضمن عددأ من 
الاجراءات البيطة للاحظة ما يفعله القارئ عند القراءة من أجل قهم عملي ة القراءة تماما 
كما يسعى الطيب لعرفة ما تقوم به الأعضاء الداخلية في جسم الانسان بواسطة الأشعة 
تحليل الأخطاء يعمل على تقويم مشكلات القراءة في تفس الوقت افذي تزود فيه برقية ما 
يحضره القارئ من معرفة الى النص القروء وما يستخدمه من استراقيجيات لحل المشكلات 
الي قد تصادفه أثناء القرا لغة التحايل يظهر كيف آن القراء بستخدمون ختلف الأئظمة 
اللغوية والاستراتيجيات من أجل بثاء المعنى والوصول اليه. 
الغرض من تحليل الأخطاء: 

الاستخدام الأعم لتحليل ال؟خطاء هو مساعدة المعلم أو الباحث الحصرل على رؤيبة 
دال عملية الفراءة ٠‏ ويختلف هذا عن أشكال التشخيص والتقويم وادوانه سواء أكائت 
كمية ام نرعبة. 

عند النظر الى الأدوات التي تنتهي فقط الى تحليل كمي فان جيع انوا الفط ينظر البها 
على أنها متساوية في الأهمية ‏ الاغراف عن النص يعد عشوائيأ وخسير مقبول وأن الفارئ 
منوقع منه أن بهاجم الادة الكتربة بطريقة ما . فلك ن مشل هذا التحلبل تبر السلوك 
الظاهر والاسترانبجيات مشل التصويب الذاتي ملاحظا والتراجع الى الوراء الضرورية 
والملحوظة لدى القراء الجيدين الأقوباء مشل هذه الاستراتيجيات ينظر اليها على أنها 
مشكلات قرائبة 


ی ا 
في القابلل فان التحليل النوعي يقيم اذا تحدث الأخطاء ويفترض بأنها ن اللغة 
والفكر اللذين بجضرما القارئ الى النص القروء ني محاولة بناء العنى من المقروء 
التحليل يسمح للمعلم والباحث بتفسير الأخطاء وفهمها وما يتعلق بحملية القرا 
الغرض الثاني لتحليل الأخحطاء هو تليل القراءة الجهرية دى القارى الفرد. مثل هلا 
التحلبل بزودنا الى درجة متغدمة جعلومات دة تتصل بقدرة الطالب في الفراءة ٠‏ ما سمح 
للمعلمين في الصفوف العادية أو البرامج الخاصة لتخطيط براج قرائية واسستراتيجيات 
ندريسية تطلق من تقاط الوة أكبر من تقاط الضعف دز نفس الوقت فان هذا التحليل 
تراتيجية التي يستخدمها القسراء من تلف 


غرض ثالث لتحليل الأخطاء يتمثل في ماعدة العلم آو الباحث على تقويم المادة 
الفرائية . هذا التحليل كن الوصول الى آساس لتعزيز ما اذا كانت ية ما يلبغي 
استخدامها في برنامج قرائي معين أو كائت علاقة لجموعة من الطلبة. مكن فحص الشماسك 
ودرجة التعقيد في تركيبها ومدى كثافتها من حيث اشتماها على الغايم. 


نظام تصتيف الأخطاء في القراءة الجهرية ۴١1‏ 
عند تمليل الأخطاء هناك قسعة أستلة توجه الى كل طا eسءM‏ : 

-١‏ اللهجة : هل للتغير اللهجي متضمن ني علانص؟ 

2- التنغيم : عل للتنغيم صلة و ناعنص ؟ 

3- الشبه في الكتابة 'الرسم "هل من تشابه في ا روف بين لفظ القارئ والكلمة في النص؟ 

4- الشبه في الأصوات : هل من تشابه في أصرات الكلمة على لفظ القارئ والكلمة في 
النص؟ 

5- الوظليفة الحوية : هل تمي الكلمة لكما لفظها القارئ الى تفس الشوع اللحوي 
للكلمة في النص؟ 

6- التصحيح : هل صحح القارى خطاء؟ 

7- المقبولية النحوية هل الكلمة الخطا مقبولة › حرا 

إلية الدلالية هل الكلمة الخطا مقبولة معنوياً في أ 

9 تفییر العنی هل سیبت ال دتا« ئي تغيور في المعتی؟ 


| — نارات القرائية والكتابية 


وهناك أستلة حول #ءواص 

1- هل يعمد القارئ الشبه في الصوت / الرمز في البعد عن الوصول للى المعنى؟ 

2- هل الكامات التي صححها القارئ هل تلك التي جيب تصحيحها؟ 

3- هل فام القارئ بترججة كلمات معيئة أو تراكيب خاصة الى مجته؟ 

4- هل قام القارئ بصورة مطية بربط نفس الكلمات في بعضها ؟ هل الارتباط يعمل على 
تغبير المعنى؟ 

5“ هل بشير القارئ من خلال الخطأ الى أنه لا يدرك مغاهيم معينة عا قدمه النص؟ 

6- هل القارئ قادر على ادراك مفاهيم معينة حتى لو أخطا في لفظ الكلمات أر التراكيب 
المحصلة بالفاهيم. 

7- الى أي حد ينجح القارئ في الربط بين الرموز الصوتية الرمزية تلك التعلقة بالنظامين 
التركيبية والدلالية عندما يقرا؟ 
وهناك قواعد وتعليمات تتعلق بطريقة التصنيق وكذلك تغويم قهم القارئ للنص 

Reading Miscue Juventclty RM1 ıa بتضمنيا الدليل‎ 


تظام إرشادات أخطاء القراءة 

ية الإشارة إليه رع اطا 

الكلب الأسود | ضع دائرة حول الكلمة أو | 1-اليژف 0زونصم 

قفز ماليا الكلمات الحذوفة أو علامة | كلمة أو كلمات »أو حذف علامة 
الترقيم الترقيم المتاسبة 

ضع خطا على الكلمة المبدل | 2-الاإبدال substitution‏ ابدلت 
منها وأكتب البديل قوقها كلمة بسواها 

استخدم علامة (8 ) للاشارة | 3-اضبافة ٠١١۴0١‏ أضيفت لة الى 
الى موضع الاضافة القطعة 

ضع حرف ! فوق الكلمة التي | 4-| :-الكلمات التي يزود بها القارئ ' 
لفظت للقارئ طريقة نطقها 

الكلب الأسود | استخدم خط منحنياً فوف وتحعت | 5-تغيير موضع الكلمة 7۲028081150٩‏ 
الضخم الكامات الفدمة والمؤخرة بقديهاعن موضمها 


الوحدة الرابعة؛ اخطاء القراءة 191 


مثال الإشارة إليه نوع الحطا 

آي المواء راسك | ضع الحرف (ص) بین خطین أ 6-التکرار ۲1٥١‏ "ء۲ الترکیپ أو 
بالكرة أفقيين في كلا الاتجاهين الكلمات المكررة 1 
الكلب الكبر | اكب بنظام الصوتي افجائي | 7-ا لمحلا في التلفظ 
8_| فوقالگلمة _ _ | Mispronounciation‏ _ 

الشعلب الأسود | ضع اشارة( ) على | 8-التصويب الناتسي ۴ا5 
الشة الكلمة الى صوبت | correction‏ 

مشكلات في الكتابة العربية 


هناك مشكلات ني الكتابة العريية تتؤدي إلى بعض الصموبات في الرسم الإملائي 
لجموعة من الكلمات العر, يلي نستعرض بعض هذه المشكلات: 
أول: اختلاف النظام الصوتي عن النظام الكتابي: 

هناك حروف ينطق بها ويتضمنها التظام الصوتي لكنها لا تكب طبقاً لقواعد معيتة 
لي تلك الحروف مع قراعد حذفها: 
1- حذف الإالف: 

تحذف الألف من كلمة أبن وأبثة بشرط أن يك ون اني هما ابا وأن تقع كلا مهما 
منفردة بين علمين» آما إا فصل بين العلمين فاصل فثيت الألف وكلئك الحال إذا وقعت 
بين علم راسم آخر غير علم» وتتبت ابض إذا جاءت في اول السطر وكان في نهابة السطر 
الدي سبقها علم ! افة إلى انها تحذف إذا وقعت بعد اء النداء. 
2- حذف الف 'ما' الاستفهامية: 

تحذف الف ما الاستفهامية إذا كانت سبوفة حرف من حروف الجر الأتية 

عن: فنغرل آعم حيث تعذف الألف وئقلب نون حرف الجر ميماً مع إدغامها قي ميم 
مأ وبدلك تصبح ميماً مشددة حو آعم يتساءلون؛ صورة النبا آبة 1. 

من: فتقول ' مم حيث تحذف الألف ونقلب ثون حرف ال جر من ميماً مع إدغامها في 
ميم ما فاصبحت مما مشددق نحو مم تشكو 


وفیما 
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في فنقول فيم حيث حلفت الألف. 
اللام. فتقول: م كذلك هناك حذفت الألف. 
الباء: فنقول م فتم حذف الألف. 
إل: برسم الحد فيها آلقاً بدلاً من الياءء فتكتب بعد حلاف ألف ما الاستفهامية "إلام. 
علی: بمدث ها نفس ما حدث مع أل فدکتب آعلام. 
حتى: يوسم المد قيها القاً بدلاً من الياء» فتكتب بعد حذف آلف ما حتام؟. 
3- تحذف الألف من كلمات اأشهرها: 
لف ابلالة (لله)» الرحمن» إل إسحق» السموات» اولنك» لكن. 
حذف الألف في يسم SE E‏ ففط دون 
غيرهاء أيضاً تحذف في كلمة بس وكذلك له 
4-- حذق الف " ها" التذبيه من يعض أسهاء الإشارة والضماثر. 
مئل هلا هذه هؤلاء. 
الضمائر التي تبدا بلممزة حيث استخدام (ها) التببيه معهاء تحذف الف (ها). نحو: 
هأناء هاننتاء ها 
5- حذف الاف من حرق النداء آيا". 
تلف الألف من حرف النداء 
6 حذف الالف من اسم الإشارة اذا 
من التراكيب الشائعة في اللغة العريبة ذلك وهي عبارة عن اسم الإشارة ذا واللام 
الدالة على البعدء وحرف الخطاب الكاف» وقد حذفت الف اسم الإشارة ذأ لوجود اللام 
الدالة على البعد. فنقول: ذلكماء ذلكم. 


اجھا. 


إذا كان التادي :"آي - ابة- آمل مثل 


إذا دخلت عليه لام الجر اللكسورة أو الفتوحة تحذف الألف 


1 جرف اللام مثل "للدم لين- ليث- لحن..٠‏ ولكن إذا أدخلنا اللام 
على ثلك الكلمات تحذف ل فتقول مثلاً: لبن فوائد جةء لليث أنباب قاطعة» وذلك سسواء 
اكات الام للجر او الايتداء. 


دیس ل 
ومن هئا نستطيع أ توصل إلى قاعدة تقول: إن آل تحذف إذا وقعست بعد لام وكان 
بعدها لام لسر ار الابعدا وتنطبق نفس القاعدة على الاسم الموصول الماني : اللذاك. 
اللتان. 
9- حذف الواو: 
هناك بعض الكلمات التي تحذف قيها الوار مشل: دارد - طاؤس. وقد غلل ذلك 
بالدخفبف وشهرة استعماها في الكتابة حذوقة اواو (علي علام» الكتابة المرية الصحيحة» 
دار المعارف). 
فائياً: تاء التانيث المربوطة والمفتوحة: 
التاء المربوطة: 
هي تاء متحركة تتطق هاء ساكنة حين الوقوف عليهاء وبحب وضع نقطتين على آخر 
الكلمة التي تنتهي بتلك التاء لتميزها عن الماء وتودي التاء الربوطة عدة وظائف دلالية 
(معنوية) في اللخة منها 
1- الدلالة على آن الكلمة مؤنثة في أصال وضعها اللغوي مثل فاطمة: رقية. 
2- للدلالة على البالغة كما في : نسابة ككثير افعلم بالأنساب. 
3- ان تكون فرقاً بين المذكر والمؤنث في ا جنس غخو: امرئ» وامرأة. 
4- أن تاتي للفرق بين الغرد والجمع ج 
5- أن تأتي لتأكيد التائيث غو : ناقة ومذكرها جل وقد دخلت تاه التائيث على العلم 
علي سبيل الناكيد» لأن التانيث حصل قبل دخول التاء 
وتدخل تلك الثاء على بعض صيغ جل التكسي نمر قضاة سعاة. 
6- (علي امد علا الكتابة العريية الصحيحة. نشر دار العارف» سنة 1998). 
التاء المفتوحة: 
وهي تاء متحركة أو ساكنة تنطق حين الوقف أو الرصل تاءء وتأتي في الأحوال الأتية: 
- تلحق بالأسماء المغردة لحر: أاخت. 
- قلحت يمع المؤنث السام وملحقاته نحو: أخوات» 
- وتكون مع الكامات السابقة مضبوطة بالشكل حسب موقعها في الجملةء 


ت اشهارات القرائبة والكتابية 
- وتدخلى التاء الفتوحة على الفعل الاضي إذا كان القفاعل أو ثائب الفاعل موتا وهنا 
تكون ساكنةء وتمى تاء الثأئيث الساكنة تجر: تفوقت سعاف ويتحرة بالكسرة إذا جاء 
بعدها ساكن» نحو: ثفوقت الجدة. 
- إضافة إلى ذلك نستطيع أن نقول أنه إذا كان لدينا كلمة بها هاء مربرطة فلا تفع عابها 
نفطتین» غوحمد سلوکه قویم لا نضع نقطتین على اهاء في سلوکه لأتها ضمرر يمود 
على عمد ولیست تاء موبوطة. 
ثالفاً: ما خرج عن الاصل في الإعراب: 
المعرب بالحروف بدلا من الإعراب الأصلية: 
1-المثنى: وهو اسم دل على انين بزيادة آلف ونون على مفردة مثل الزيدان- القاضبان 
وحکم اتی آنه يدقع بالالف عن الضمة مشل: حضر الزيدان الحقال (فاعل). 
ن ن الفت : الزيدان في الحفل (مفعول به). ور بالياء 
عن الكسوة مثل: سمت على الزيدين في الخفل (جرور بعلى) 
الملحق بامقنى: 
- يلتحق بالتنى الفاظ تعرب إعرابه آي ترفع بالألف وتنصب وعجر باياء وهي: كلا وكلتاء 
وذلك في حالة إضاقتها إل الضمير مثل: 
حضر الرجلان كلاهما (قي حالة الرقع). 
رابت الرجلين كليهما (في حالة التصب). 
سلمت على الرجلين كلبهما (في حالة الجر). 
اما إذا اضيفتا إلى اسم ظاهر أعربتا إعراب الفرد المقصور؛ فتقدر علامات الإعراب 
الأصلية على الألف 
ب- ومنها آثنان راتتان وشتتان 
كفوله تمال: ‏ فانفجرت منه اعا عشرة عينا. أذ أرسلتا إليهم اثنين). 
ج- ويوجد في اللغة الفاظ تدل على اثنين وترد بصيغة النى» لكن الا 
وتسمى هذه الألفاظ بألفاظ التغليب» وتعرب إعراب الثنى ومثلها قوم 
للشمس والقمر. 


فیا ا 


2- جمع المذكر السالم: 

هو الصيغة التي تدل على الجمع بربادة واو ونون أو ياء وتون على المفرد وبجمع كل 
اسم مغرد مذكر عاقل علماً كان. مثل: زيد محمد او صفة مثل بحسن قائم. 

ويشترط في الصفة الا تكون من باب فمل فعلاء كاد وأصعر» ولا من باب فعلان 
فعلیء» كغضبان وظمآن. ولا فيما يستوي فيه المؤنث و المذكر والمؤئث كقتيل وجريح. فيرنع 
بالواو وینصسب ور بالیاء. 
الملحق بجع المذكر السالم: 

في اللغة ألفاظ تعامل في الإعراب معاملة جع الذكر السام وحذه الألفاظ هي؛ اولو- 
عالمون- أرضون- سنون- عليون- آلفاظ العقود. 
أولو: ومعناه أصحاب وليست له مقرد من هذء الصيغة. 
ارضون: جع ارض» وآرض مؤئة» والأصل تي جع الذكر آن يكون مفرده مذكر عافل» 


ولذلك هي ملحقة مع الذكر. 
سنون: جع منةء وهي مۆنث غير عاقل: وججوز في هذا اللفظ وما يشبهه أن بجمع بالواو 
والنون على آنه جع مذکر سال ویجوز قیه آن بجمع بالألف والتاء 


عليون: علم على مكان في اة وهو غير العاقل قنقول 'عليين. 
الفاظ العقود: ليس ها مغرد من لفظهاء فنقول : حضر عشرون 
3 الأسماء الخمسة: 

وهي: أب اخ» حم» فوء ذوء تعرب هذه الأسماء باخررف بدلا من الحركات. قرفم 
بالواو وتنصب بالألف وتر بالياء» ويشترط لإعراب هذه الأسماء بالحروف بدلا من 
الحركات عدة شروط هي: 


1. ان نكون مضافة غير پاء انكلم لأنها إذا م تفسف أعربت بالحركات الأصلية وإذا 
أضيفت إلى ياء المتكلم أعريت بالحركات المقدرة. 


ب. ألا تكون مصغرة» لأنها إذا صغرت أعربت با حر كات الأصلية. 


[وو| س رورت ردبد رانید 


4- الأقعال الخمسة: 

هي کل فعل مضارع اتصل به الف الاثنين أو وار الجماعة أو ياء الخاطبة وحكمها 
انها ترفع بثبوت النون بدلاً من السمةء وتنصب ذف النون بدلا من الفتحة وتجزم ممذف 
النون بدلاً من السكون 
5- الفعل المضارع المعتل الأخر: 

الأفعال؛ یغزو» بدعر» برضی» یخشی» یسعی؛ يجدي» يرمي» بعصي . 

هذه الأفعال وما كان مثلها إذا وقع مجزوماً حذف حرف العلة. أما ني حالة الرفع فإنها 
ترفع بضمة مقدرة وفي حالة النصب تقدر الفتحة على ما آخره القاً وتظهر على ما آخره واو 
او اء 


رابعاً: الاعداد وتميزها 

1- الأعداد آء 2: لا يقصل فيها بين العئد ارم حيث تكتفي بدلالة القردة على 
الواحد» والتی على الاثنین. فلقول: اشتریت كتاباً وكراستين. 

2- الأعداد من 10-3: يقع تيبر هذه الأعداد مضاقاً إليه جرورا. وهو بصيفة الجمع وهذه 
الأعداد على عكس العدود (التمييز) تذكيا وتانيئً. 

3- الأعداد من 11- 19: هله الأعداد تبنى على فتح الجزآين وتلتزم هذا البتاء قي حالات 
الرفع والنصب والجر ما عدا العدد (12) قيعرب الجزء الأول منه إعراب الشنى ويينى 
الجزء الثاني على الفتح وغيز هذه الأعداد مفرد متصوب. 
- العددان (11 12) يوافق اليزآن المعدود (التمييز) تذكيرا وتانيئً. 
- الأعداد (13ء 19) الجزء الأول يخالف المعدود - والجزم الثاني يوافقه. 

4- الأعداد من 20: 90 القاط العقود (عشرون- ثلاثون- ..... إلى تسعرن) تعرب إعراب 
جع المذكر السا. فترفع بالواو. رتنصب وتر بالياء 

بالنسبة التذكير والتائيك: 
الفاظ المفود لا صغير فالواحد والاثين يوافقان المعدود (التمييز) تذكررا وتانيذاً» وسن 
3- 9 يخالف العدود تذكيا وتأنيغاً. 


تو 


5- المائة ومضاعفاتها والالف: 

يظهر الإعراب بالضمة والفتحة على لفظ الائة والألف ويعرب لفظ (الماسان 
والألغان) أعراب الثنى. ومن 300 - 900 يقع لغظ المائة مضاناً إلبه ويضاف إلبه ثلاث. 
أربع... إلى تسع. وكذلك الشان في مضاعقات الألف» ولكن يفال: ثلاث آلاف - اربع 
آلاف ... إلى عشرة آلاف. بيز الائة والألف ومضاعفاتها مفرد مجرور يعرب مضافاً إلبه 
مثال: حضر مائة طالب ومائة طالبة. أا بالبة للاعداد المركبة الأصح أن تصاغ ابتداء 
من العده الصمغير فما بعده» مثال: 753 شجرة ثلاث وخسون وسيعمالة شجرة. علي 
احمد علام» الكتابة العربية الصحيحة) 


الوحدة اخامسة 


المهارات الكتابية الاستراتيجيات والأنواع 


سد ا الهارات اتقرائية والكتابية 


بعد دراسة هذه الوحدة يتوقع تحقيق المخرجات التالية: 


1- يستخدموا اسلوب القصة في تنمية الثروة اللعوية للأطفغال وإكسابهم مغردات جديدة. 

2- يوظفوا مدخل الأناشيد في تقريم السنة التلاميذ وتشجيعهم على التحدث من الخجل. 

3- يستخدموا مدل الألعاب في تثمية المهارات اللغرية اللازمة لتعامل التلاميذ في مواقف 
المياة ا لمختلغة وتنمية بعض قيم التعاون والاتصال. 

4- ينفذوا التدريب اللغوي بطريقة تعمل على إكسابهم النطق ال ليم وتقي كاباتهم 
الأخطاء 

5- بوظفوا مدخل التريبة اللغوية في جال التخصص. 


الوحدة الخامسة اهارت اكتبيةالاستراتيجيات ورانوي ل 
الوحدة الخامسة 
المهارات الكتابية الاستراتيجيات والأنواع 


مع التو التاريني لياة الإنسان وتداخل الجتمعات مع بعفها اليبمض وترايطهاء 
وجد الإنسان نفسه غير قادر على التقاهم مع غيره من انجتمعات الأخرى» ولقلك بذل 
قصارى جهده في إجماد الوسيلة التي يستطيع عن طريقها التراصل والتفاهم مع تلك 
المجتمعات ولذلك هداء تفكيء إل اع الكتابة التي من خلاها بسعطيع أيضا حفظ ناجه 
الفكري وتراثه العغافي والعلمي من الضياع والاندئار. 
وقد مرت افكتابة بعدة مراحلى زمنية قبل أن تبلغ القيول والسهولة في الاستخدام» 
فقد بدات على شكل صور تد على معاني ومدلولات ملموسة تي الحياة اليوميق وقد م 
المثور على بعض النقوش والصور عمرها 35000 سنة في كهوف (لاسكو) في فرنساء 
و(التميرا) في إسباتيا. ولأن لغة هؤلاء القوم كانت يدائيةء فلم تكن هتاك حاجة لتطرير 
كتابة حاصة بهم كما ت المثور على الكثير من التقوش والصور وائر موز اثدالة على 
معاني معينة في منطقة الملال الخصيب وب التحديد مع الحضارة السومرية وذلك قبل 
5500سة. وقد دلت هذه النقوش وافرمرز على تطور الكتابة عندهم حي عرفت 
كتابتهم بالمسمارية أو الاسفينية. 
وقد كانت الكتابة في بداية عهدها عبارة عن صور توحي عاءاً ما رسم فبها. وي مرحلة 
إلى صور رمزية جعنى معين» وتم العثور على حوالي 2000 صورة رمزية 
ر شک ا غل ار الت س قم کا اقا فارمرالن انال ززز 
توحي باصوات معينةء وهذه الرموز الصوتية كانت خطرة ة اساسية إل الأسام ثي تطوير 
الكتابة. 
وفي مرحلة متقدمة من التاريخ البشري جاء الفنيفين وهم سكان السواحل الشرقية 
عرض البحر المنوسط وذلك حوالي 1100 تى .م وابتكروا الكتابة بذلك 
بالكتابة السومرية والمصرية القدية وطوروهاء ويذلك ابتكروا الأبجدية الفنيقبة الي هي 
عن حروف وكل حرف يشل صوتاً مين وصارت حروقهم أو رموزهم واضحة سهلة 
الكتابةء وهذه الحروف كانت أساماً للكتابة في الشرق كما في الغرب. 


[ س مرت درس 


وجاء بعد ذلك الإغريق وطوروا آبجديتهم التي نقلوها عن الفنيقين وذلك حولي 

03ق.م حيث صار لدبهم آبجدية خاصة بهم والتي أصبحت أساساً للابجدية في الغرب. ثم 
جاء الرومان قأخذو! الأجمدية الإفربقيق بیت فاقوا علی بعش الاحرق کما هي اسول 
2ا حرفا) وعدلوا سبعة احرف كان فد بطل استعماها. وقد سادت الأجدية الررمانية واللغة 
اللاتينبة بلاد ارروبا بعد سيطرة الإمبراطررية الرومانية على بلاد الغرب. رهذه الأمجدية ما 
زالت تستعمل حى يومنا هذا بعد إجراء بعض تعديلات عابها." (الكك رعليء1977) 

أما الكتابة والأججدية العربية فقد جاءت متاخرة عن باقي الأ ديات لعدم اهتمام العرب 
بالكتابة في عصر الجاهلية وذلك لأن معظم القبائل العربية كانت من البدو. لكن بعد نزول 
القرآن الكريم ودخول الإسلام الجزيرة العريةء أذت اللغة العربية مكانها بين القبائل 
بالأخص عندما قرر اللفاء الراشدون تدوين القرآن وكان ذلك في عهد عثمان بن عفان 
برضي اله عنه_ ومع انتشار الإسلام اتتشرت الكتابة العربية انتشارآ واسعاًء كما اسستعملت 
الكتابة العربية في لغات عدة منها الفارسية والأفغاية والتركية . 

والأججدية العربية في الأصل مشثقة عن الكتابة السامية المشتقة بدورها عن الأبجلية 
ل تالفت من 22 حرفا عجاتياً ووصلت إلى العرب عن طريق الأنباط الذين سكنوا 
العريبة» وقد تأثر الأنباط جمضارة الآراميين وكتابتهم: 

وبذلك بمكن القول بأن الكتابة قبل وصرها إنى ما هي عليه الآن قد مرت بأدوار أريعة: 
الدور الأول: الصوري الذاتي» وتدل الصور قيه على العاني الذاتية وهر قاصرء لا يكن 

التعبير به إلا عن أبسط الحرادث 
الدور الثاني: الصوري الرمزي» وفبه فضلاً عن الصرر الذاتية» صور رمزية تدل على 

العاني المعنوية التي لا صورة ها في الخارج وني هذا الدرر يمكن التعبير هن أكثر ما ر 

بذهن الإنسان من المعاني على اختلاف أنواعهاء ولكن بقتضي لذلك مثات بل الوف 

من الصور وفيه من المشقة عا فيه. 
الدور الثالث: الدور القطعي» وندل فيه المسورة على أول مقطع من اسمهاء ومو خحطوة 

کبری في احتراع الكتابةء فبين آن اللة في الدور السابق لا يتم التعيير عنها إلا بالق 

من الصرر» بکغیها في هاا الدور بضع مثات فقط. 


الوحدة الخامسة: الهارات الكتابية الاستراتيجيات والانوع د 


الدور الرابم: الهجائيء ويه تصبح تلك القاطع حروفاًء وهو آخر خطوة بلغت إلبها 
الكتابة حتى الآنء فإنك ببضع عشرات من هذه الحروف تعب عن كل الفاظ اللغة مهما 
تعددث وتنوعت.'(الكك وعلي» 1977, 45) 
أول من وضع الكتابة. 
أرل من وضع الفط العربي والسرياني وساتر الکتب آدم صلی الله عليه وسلم قبل مره 
بثلاثمالة سنة. وروي عن أبي ذر عن الي #5 ان إدريس اول من خط بالقلم بعد آدم صلى 
آله علبه وسلم. وعن ابن عباس أن اول من وضع الكتابة العريبة إسساعيل بن إبراهيم 
علبهما السلا وکان اول من نطق بهاء فوضعت على لفظه وعنطقه. 
وعن عمر بن شبة باسانيده: أن أول من وضع الفط المربي: اد و هوز وحطي و 
كلمن و سعفص و قرشت» هم قوم من الخيلة الآخرة وكاتوا نزولا عند علتان بن أدد» وهم 
من طلسم وجديس. وحكي آثهم وضعوا التب على اسمائهم» فلما وجدوا حروفاً في 
الألفاظ ليست في أسمانهم الحقوها بها وسموها الروادفء وهي: الثاء والخاء والذال والضماد 
ین» على حسب من يلحق ني حروق ابُنل.وعته آن آول من وضع الخط نفس 
بتو إسماعیل بن إبراهیم» ووضعوه متصل اروف بعضها ببعض» حتی فزقه 
تبت وحَمَيْسَم وقيلر (الأتدلي» 1953 9). 


مفموم الكتابة 

أول: الكتاب رتتضمن عدة معاز» ومنها: 

1- " تصوبر الافظ جروف المجاء كنب بكب كتابة الكتاب: صور فيه اللفظ محروق 
المجاء. وكب الي وکثبه کتاباً وکتابةً: خحطّه .وفلان متب ومکقب: بكب الناس» 


يعلمهم الكتابةء ينسخهم ار علي عليهم . 
2- الجمع رالشد والتنظيم» تفول: كنب الناقة كتباًء إذا صررئها كنب الكتيية: جمهاء 
وکت الجیش: جعله كتائب . ونكتب الرجل: جع عليه ثيابه . 
3-'الاتفاقى على الحرية الكتابة أن يكاتب الرجل عبده على حال يؤديه إليه مفرفاً ‏ فإذا 
داه صار حرا . وسمیٽ کتابة لآنه یکتب على نفسه خولاه ثمنه ویکتب له مولاه العشق. 
4- الفضاء والإلزام والإيجاب؛ ومنه قوم كُتب عليه كذا: قضي عليه. وكتب الله الأجسل 
والرزق؛ وكتب على عباده الطاعة وعلى نفسه الرحهة. وهذا كاب اله: قدره (الكك 
وعلي» 1977 35). 


204 الهارات القرائية والكتابية 
الكتابة اصطلاحا: 
وقد عرفها صاحب مواد البيان:بانها صناعة روحانيةء تظهر بآلة جثمانيه» دالة على 

المراد بتوسط نظمها 

فالروحانية: هي الألغاظ التي ينخيلها الكاتب في أوهامه ويصور من ضضم بعضها إل 
بعض صورة باطنة قائمة في نغسه. وا لجشمانيه: هي الط الذي يفط الفلم» وتعقد به تلك 
الصورة؛ وتصير صورة محسوسة ظاهرة بعد أن كائت صررة باطنة معقولة .رالألة هي القلم . 
(الكك وعلي» 1977ء 61) 

وتورد فيما يلي بعض التعريفات للكتابة حسب نوعها: 

"انان أنشطة متعددة ومواهب مغروسة في نه وتختلف الطرق التي يقوم بها الاس 
في إيراز مواهبهم وإظهار انشطتهم» من الرياضي إل الرسام أو النحات إل الحطيب أو 
الكاتب. فائكتابة على هذا الاعبار جزء من النشاط الإنسانيء لا هكن للحياة أن قاذ 
صورتها الصحيحة إلا بهاء وهي تزيد من كونها نشاطاً خارجياً يظهر على الورق بأنها حركة 
تدور داخل النفسء تتموج مع الوجدان وتمحكها العاطغة ويقف معها العقل منظماً وموجها" 
(ابو زايدة.13.1992). 

ألكتابة الإيداعية: عمل تتدخل فيه الإرادة واثلاإرادةء ويعمل فيها لا وعي الإنسان لأنها 
تجميع لأشياء ختلفة لا فرق أن يبدع خاطرة أو مقالة أو قصة أو قصيدة ذلك لأننا وحن 
نلف شعرا ونر لا نفكر في احد العنصرين معاً وبطريقة تكاد أن تكون تلقائبةء فالآلفاط 
تترتب حسب حاجة الوقف إليها والإحساس الذي بلد الأئفاظ المناسبة للتعبير عنه 
وليس معنى هذا تنعدم عملية الاختيارء على التقيض إن الفن اختيارء ولكن عملية 
الاختيار هذه لا تتم إلا من مشارف اللاوعي او عندما بلتقي الوعي باللاوعي. فابحائب 
الإرادي متحقق ولكنه عند الفنان الكبير لا يكون إرادة خالمة» وما ترج الإهام 
بالإرادة» والفكر بالشعورء والعاطفة باخبال وفي الفن صنعة وجهد وقيود ولكن الفنان 
الحقيقي هو الذي يستطيع أن يبدو حرا مطلق الحرية على رغم هذه الصنعةء وها الحهد 
وتلك القيود (أبو زايدة» 1992ء 13). 

فهرم الكتابة من حيث العموم: هي كلمة على الورق» سواء ما كان منها من تناج 
العقل الحاص ونقصد هنا الكتابة العلمية البحقة أم كان أدبا خالصاء ونقصد الكتابة 
الإبداعية الإنشائية النابعة من صميم التفس الإنسائية و الموزعة بين الوجدان والعاطفة 
والانفعال» متكبفة مع موقف الإنسان والغكرة التي تتتازعه" (أبو زايد 141992). 


ااومدا نلاس ارت اتتا نیرید ووی E‏ 

ويكن تعريف الكتابة على أنها:عملية عقلية منظمة تنم من خلال عدة عمليات 
منسلسلة في البتاء وصولاً إلى نهاية الممليات الكتابية الست(النخطيط الكتابي» الكنابة 
الأول لالمسودةا» معرقة ردة فعل القارئ» عملية التقيم الفييم الكتابة القدمة) ربانشهاء 
العمليات تكون الادة الكتابية صالحة للقراءة أو النشر 
أساليب الكتابة؛ 

مارسة الإنسان لقن الكتابة رحلة شاقة ولذيدة تخرجه من عاله الصغير إل الأجواء 
الواسعة.وللكتابة أساليب متعددةء آما الكتابة الإبداعية فإن طريقها الأسلوب الأدبي» واا 
الكتابة العقلية النهجية التي تقوم على أسس البحث العلمي فإن طريقها الأسلوب العلمي 
جخصائصه وعيزاته» وهناك الأسلوب الذي بجمع من انطرفين. 
أول: الأسلوب الأدبي : 

الأسلوب هو طريقة الكاتب التي يتهجها سالك بها نحو الكتابة صياغة وتعبيراء 

والكاتب الناجح على هذا الأساس هر من بني له طريةاً في الكتابة تصرف فيه شخصيته 
الفنيةء رضح فيه ملامح أسلويه . والكتابة الأدية لا تنقصا لل عن قيم اللياة التي يعيشها الإنسان 


انسجاماً من نوع حاص مع الحياة التي يعيشها أو يتصورهاء لأ الكتابة تعبير عن هذا الواقع أو 

ذاك الفيالء وحو بذلك تلك اسلوبه في التعبير الأدبي الذي يثبت قيه آنه جدير به وحقبق ا 

بصيح بين الكتاب من أصحاب الأ ساليب العروفة م (أبو زايد 1992) 
من الخصائص التي جتاز بها الأسلوب الأدبي.: 

- رحلة الكلمة من المعنى الأول إلى المعنى الثائي : في الكتابة الأدبية لا تظل الكلمة مقيدة 

داخل حدودها الأصلية لآنها ترمي إلى اكثر من الدلالة العدة ها اصلا فهي مث عن 
الجديد رالتطور. والكلمة عند دخرلما سياق العمل الأدبي لا تقصد لذائهاء إا 
لدلالاتها التي تقدم معرفة جديدة ذلك لأن معناها يصبح أرحب وأشسل منها في أي 
استعمال آخر. (آبو زابدة22.1992). 
- العاطفة في الأسلوب الد يكاد آي إنسان يخلو من العواطف وإن تفاوتت نسبها 
هن فرد لآخر» وهي العالم الداخلي العحرك داخل القلب الإنساني والأديب إنسان مثلنا 
في عواطفه واحاسیسه ولکنه یزید عنا في ثبله لعواطفه وتکلیفه ها وسکبها في عملنه 


[eد‏ ا الهارات اتقرائية والكتابية 


جزء! هاماً من روح الأسلوب الأدبي والذي سيكون بين أيدي 


وتختلف نسبة التأثبر العاطغي من كاتب إلى آخر» حيث تبدو عند بعض الكشاب حادة 
شديدة التاثبر ونبدو عند الأخرين هادئة بسير تاثيرها رويد والعمل الأدبي الناجج هو 
الذي بضع الخلقي في أسمى الخالات الذهنية المي تنستق أوجه نشاط البشر على أوسع نطاق» 
ولا تتضمن بقدر المستطاع أدنى درجة من الصراع أو الحرمان الناجم عن كبث أحد دوافع 
التزوع.والعمل الذي يستجيب لعواطفنا بجد من ثم استجابة منا ن لذاء كانت العاطفة 
على هذا الأساس من أبرز مقرمات الأسلوب الأدبي. (أبو زايدة1992. 23). 
ا RT‏ ال افع الأديب إلى 


امتح برها آلا یطفی الخیال علی 
الفكرة وإلا تحوذت الكتابة إلى وحم أو ما يشيه الوهم. ابو زایدة1992). 

ت في الأسلوب الأدبي: الحياة بناء تقسي ومعتوي وبشري يختلىف ويتي اين 
ابه. والبتاء التيري جل وعبارات منها القصيرة ومتها الطويلة فيها من 
التکرار ما يکد الفکرة أو یشتت العٹیء فلیس کل تکرار محمود کہا آنه لیس کل تکرار 
الكاتب ودقنه في استخدام أدوات البناء التعبيري أثرها على 
تبديد الأسسلوب كذلك فإن لثقافته وانساع افقه الفكري واللعوي الأثر في إضفاء مزيد 
من التانة والقوة مع السلاسة والجمال على الأسلوب الأدبي 
الفكرة هي الحتوى الذي محمله البناء في النص الأدبي» والإئسان المادي بؤدي 

فكرته وبعبر عن نفسه بعبارته البسيطة ولخت الحداولة. أما الأديب فهو يجمع مع تجربنه 

تجارب الأخرين» ترهقه بواعث الكتابة وفوق آلامه واحزانه يتمثل أحزان وآلام الناس 
فالعمل الأدبي لا يبدو سهلاً ميسراء إنه وليد عتاء طالا أرق الأديب وحرك فيه كثير من 
المشاعر. فالأديب لا يعبر عن نفسه فقط وإنما بعير ثي كثير من الأحيان عما ثي تفوس 

الناس. والعمل (أبو زايدة 1992) 
شانيا: الأسلوب العلمي : 
ابة العلمية ليست عملاً إيداعياً بامعنى الذي نقصده؛ فالفكرة العلمية فيها إبداع 
ولكن الكتابة العلمية تسلك اساليب التعبير التي تخالف الأساليب الأدبية. 


الوسدة اناس ازات اتيد رجت رای Fp‏ 
اللفظة في الأسلوب العلمي تحمل دلالتها المباشرة. والدقة في التعبير من حصائص 
الأسلوب العلمي. والعبارة تبنى بناءٌ عاديا ني هذا الأسلوب حتى بظل المعنى الطلوب 
محصورا في حدود الكلمة والمبارة وأي خروج إفى داترة ابال أو التصوير الفني بجني على 
الحقيفة العلمية.' (أبر زايدة 1992) 
اما الفكرة فتاتي واضصحة وضوحاً اما مبرهناً عليها بالتحليل بالتحليل العقالي رالنطقي» اضعا 
للتجریب في کثير من الأحيان. ایانب ف نادات ارف اطي ارقي کہا یکن ان 
ينعدى الأرقام والغائق العلمبة إلى التخييل ولكن يتبع ما بريد أن يكنب فيه نقطة بنفطة وخطوة 
خطوةء وإذا كان تأئبر الأسلوب الأدبي يتجه للوجدان وامشاعر» فإن تأئير الأسلوب العلمي بجحب 
آن يتجه إلى العقل وتغذيته بالمعرفةء فالكتابة العلمية تنحاز كلية إلى العقل. '(أبو زايدة 1992). 
خالثا. الأسلوب العلمي تأدب . 
ن ال السا جد أساوب آخر ينهج فيه الكاتب منهجاً علمياً ولكن 
بطربقة تزثر في النفس من آن لآخر. فالكاتب الذي يكتب عن قضية اجتماعية مل ترية 
الطفل أو الفغرء يعتتي بذكر الأسباب وعليل الأ حال الاجتماعية العامة والخاصة ويتحدث 
هن الأفراد والأسرة وعن العلاقات القائمة بين الحماعات في الجتمع الواح 
صحيح أن الاهتمام يتوجه بالدرجة الأولى في بجال الدراسات الإنسانية إلى الحقائق 
والواقع» و هذا لا نع أن تكون لحة الكنابة فيها شيء من رقة وعذوية نابعتين من 
كان بشبه الأطفال آحيا بالزعور والرياحین : والفقر بالرياح العاتية» ولكن 
الأسارب بظل عصورأً حتى لا يضيع الموضوع» أو تذوب الفكرة في التعبيرر الغيالي 
والتتيجة هي ان تمع الرآي العلمي مع الأسلوب المتادب» وان تظهر اللفة 
تخدم الفكر وتغذي الإحساس '(ابو زايد 1992). 
مهارات الكتابة. 
للكتابة مهارات عامة يجب توفرها لدى كل كاتب» ومهارات خاصة بجتاجها كل من 
اراد القيام باداء معين» وفيما يلي تفصيل ذلك: 
اول المهارات العامة: 
-١‏ القدرة على كمابة الحروف افجالية بأشكاها المختلفة: الحروف العريية ليست خطوطاً 
مستغيمة كاللغات الأوروبية؛ ولكنها تعتمد على جال الرسم والتفنن قيهء ولذلك كائت 
الكتابة نحتاج إل دقة في وسم الحروف فبعض الحروف تبدو أشكاها متقاربة مع حروف 


اا ت ب 


آخری» وإذا م ترسم ب يختلط الأمر على القارئء ومثال ذلك الفاء والغين» كما 
أن لنقط الحروق أهمية كبيرة فبعض الحروف تتمايز بالنقطة فقط مثل (ب» يء ت» ث٠‏ 
ذ) و(ح»ء ج٠‏ خ) ولذلك يحتاح المتعلم إلى تقليد رسم هذه الحروف مع حفظ خصائصها 
التي تمیزها عما بشبهها. 

2- القدرة على كتابة الكلمات العربية جروفها التصلة والتفصلة مع ييز أشكال الحروف: 
الحررف العربية لا تكتب منفصلة؛ ونما يتصل بعضها بالآخر طبقاً لقرانين معيدة؛ 
فبعضها بوصل بسابقه ولا بوصل بلاحقه» وبعضها پوصل بسابقه ولاحقه» وبمضها 
يلتزم شكلاً واحدا وبعضها الآخر يتخذ أشكالاً ختلغة تبعاً موقعه في الكلمة 

3- القدرة على الكتابة جفط واضح ييز بين الرموز الكتايية؛ هناك فرق بين وضوح الخط 
وجاله: فجمال الفط موهبة من اله مكن صقلهاء وآما وضوح الخط فيمكن للجميع أذ 
يصل إليه بشيء من اران والتوجيهء وأفضل طريقة لذلك هر تقلي د الخطوط الجميلة 
الواضحةء وبحب أن نصل إلى وضوح الط ليتمكن الآخرون من قراءة ما نكتب بسهولة 
ويسو» فصعوبة قراءة الخط تدفع بالقارئ إلى تخمين معتى الكلمة؛ وقد تقرا خطاء 
مص طقی.166.1994) 

4- القدرة على نقل الكلمات التي نشاهدها تقلا صحيحاً: تدا مهارة الكتابة بقل 
الكلمات التي نشاهدها ككتلة واحدة؛ لأن الرموز العربية تكتب متصالة؛ والمرء يدرك 
الأمور الكلية اولأء ولذلك ينادي علماء التربية بالبدء بالطريقة الكلبة ثم الاتقال إلى 
الطريغة الجزئية في تعلم الرموز الكتابيةء والبده برسم الكلمة يساعد المعلم على التحكم 
في حركة اليد لتقليد المكترب وكلما ازداد التحكم في حركة اليد ازداد اقتراب التعلم من 
الرسم الدقيق للمكتوب. بعدها كن التعرف على الحروف وأشكاها المختلفة. 

5- القدرة على إتقان نوع من الأنواع المختلفة للخط العربي (رقعة نسخ» كو 
للخم لمر اع وهل وع له حص اتص ميته تساعد لی اسن اطا وجاله» 
ويفضل للكاتب آن يتعلم نوعاً واحدا من اخطوط لپلتزم به وأما من اراد امتهان حرفة 
كتابة الوط قيمكثه أن ينعلم الأنواع التعددة؛ ليتفئن في رسم الخطوط. 

6- القدوة على مراعاة التناسق بين الحروف طولاً واتساعأً وتناسق الكلمات في أرضاعها 
وابعادها؛ لتناسق الحروف دال الكلمة وتناسق الكلمات في التص المكتوب آثر على 
القارئ؛ لأنهما يعكسان شخصية الكاتب» ولذلك يلجا كثير من الناس إلى آخرين مسن 
بجيدون تنسيق امروف والكلمات يطلبون منهم كتابة ما يريدون ومكن لأي كاتب أن 


کا ا و 


بتدرب على ذلك ويتضته لأن لتتاس الحروف قواتين خاصةء وعكمن الأعتماد في ذلك 
على الذوق وملاحظة العين. فالناسق والنظام فما نكتب يضفي مسحة سن الجمال 
على ما نكثب» وهو أمر بختلف عن رسم أنواع الخطوط 

7 القدرة على استخدام العلامات الشكلية للكتابة(علامات النرقيم والفقراف 
والموامش): تتصف لغة الكتابة بأنها لغة جامدة لا تستطيع نقل التنفيم والحيوية الي 
تصاحب لغة الكلا» كما أن الحدث يستطيع أن بقف طبقا للمعنى الذي يعبر عنه 
ولكن القارئ لا بسنطيع آن يقف ي اذكان الذي أرادء الكاتب إن م جد ما يرشده إلى 
ذلك؛ ولذلك وضعت علامات الترفيم لتعموض هذا الجانب» ولعلامات الترقيم 
خصائص وقوائين» على الرء أن يتعلمها من مظانهاء ولأهمبة علامات الترقيم لا يجوز 
أن نلو الكتابة السليمة منها 

8- القدرة على مراعاة القواعد الإملاتية كاملة في الكتابة لكل لغة قوان 
وقوائين العربية تتوزع على الأبواب ا 


خاصة بکتابنهاء 


وإذا كانت قطعاً تكتب مع الألف أو الواو آو الياء أو على السطرء وذلك 
الكتاب على معظمها. وهذا مثال يين أهمة المسزة فلو أا 
كتبنا هذه الجحملة في تقرير بدون همزة تعاني وزارة التريية من إعداد العلمين فإن 
E‏ ير لن يعرف عل تماتي الوزارة سن قعص في اعداد 


ات السروف الي تعطق ولا تكتب» وتلك الي 

تكتب ولا تنطق:اللغة العربية من اللغات التي آفردت لكل صوت في الفصحى رمز! 

كتابياً حاصا به والتزمت الكتابة فيها اللفظ إلافي حالات ممدودة؛ وهذه 

الحالات محصورة في كتب الإملاء ومن السهل العودة إليهاء ولذلك يلسرم الكاتب أن 

بيط بهذ اللمالات الوروثة حتى لا يع في اللخطا. (مصعلفى1671994) 

التاء المربوطة والفتوحة: وهذه من مواضيع الخطا الشاتع دى الكساب رخاصة 

في مرحلة المدرصةء ويترتقب على ا0لط بينهما اخخلاف في المعضى. 

د- الألف التطرفة: تكتب الألف في آخر الكلمة ممدودة أو مقصورة ولك تبعاً 
لقوانين خاصة بهاء والخطا في كتابتها لا يؤدي إلى اختلاف في المعنى غالبا ولكنه 
غير مقبول لته بخالف ما تعارف عليه الناس. 


[” دا u‏ اشهارات القرالبة والعتابية 


ه- الفصل والرصل: بعض الكلمات لا تكتب إلا متصلة مع ما قبلها أو بعدهاء 
وبعض الكلمات يكن أن تكتب متفصاة عما سراها او متصلة بغيرها ولكل ذلك 
قوانین بجب إتقاتها. 

9- القدرة على مراعاة القواعد النحوية والفغوية: لقواعد النحو اثر واضح ومهم في اللغة 
الفصحى» بعضها يظهر ي النحدث فقط كضبط أواخر الكذمات باخركات» وبعضها 
الآخر يظهر في التحدث والكثابة؛ وذلك عندما تكون علامات الإراب غير الركات» 
ثل جع الذكر السام الذي نظهر فبه الوا او الياء نبعاً للموقم الإعرابي» والشنى الذي 
تظهر فيه الألف أو الياء والأفعال الخمسة التي تظهر فيها الشون أو تف والأفمال 
المعتلة الآخر الذي يظهر قيها حرف العلة أو محذق والأسماء الخمسة التي تهر فيها 
الألف أو الواو أو الياءء والأسماء التصوية النونة التي تزا لبعضها الف مع التنوين 
وهذه الأمور عب أن يتلبه إليها الكاتي. فا خط فيهاً يغير المعشى. 


ہوصف الأعياء الشاهدة البسيطة» وينتهي بكتابة EE‏ الفكر ا واا 0 
الراقيةء وهذه تعتمد على مهارات التفكير التي أممبحت الآن علما يدرب المره علي 
اكتسابها كباقي الهارات الآخرى. 

٠1‏ القدرة على مراعاة مقتضى الحال من إبجاز آو تفصيل: تتعدد المواقف والسياقات 
ونتجدد اليات ولكل مقام مقال كما قال اليلاغيون العرب» والبلاغة هي مناسبة المقال 
لقنضسى الحال» وني زماننا كثرت الشاغل وأصبح الوقت ذا قيمة عالية 
بالإبجاز المخل أو الإسهاب المملء وما بحب أن يكون المكتوب بالقدر 
الفكرة دون زيادة أو نقصان. (مصطفى:1701994). 

2- ألقدرة على مراعاة الأسس الخاصة باستخدام المراجع والمصادر: كلير من الكتاب 
بعتمدون على الراجع ياحذون منها الحقاتق الملمية التي تسائد وجهة نظرهم والأمانة 
العلمية تقتضي ان يقوم الكاتب بتوثيق العلومات وردها إلى اصحابهاء وذلسك بوضع 
علامات تنصيص حول التص انول ويذكر اسم الصدر الذي أل منه التصى مع ذكدر 
اسم الولف ورفم الصفحة إذا كان النقل حرقياء أما إذا نقل الفكرة فقط فبذكر الصدر 
واسم الؤلف» كما بب عليه أن يثبت في آخر الكتاب المصادر والمراجع الي استفاد منها 
أو اخذ من تصوصها. 


ي يقي بقل 


ایو و و 8 


3- القدرة على تدوين الملاحظات : إن المستمع المبد أو القارئ ال ميد هو الذي يدون 
الملاسمظات أثناء الاستماع أو القراء فهذه الأنكار هي التي ستساعده علی استخراج 
الأفكار وفهمها وتقييمها. ˆ (مصطقى1994) 

4- القدرة على دوين الأفكار العامة: يعتمد الكاتب على ملاحظاته التي دونها عند 
الاستماع او القراءة ليقوم لاستخراج الأفكار العامة وتدوينها على شكل نفاط ميث 

الوضوح ودفة المعنى» ثم يدون الأفكار المساندة لكل فكرة من الأفكار 


الرليسة 
5- القدرة على استخذام التجارب السابقة في الكئابات اللاحقة: 


إن التدريب المستمر 
يهدف إلى إكساب التعلم مهارة ماء وينم أثثاء التدريب معرفة الأخطاء رالإجابياف» 
فعلى التعلم أن يستوعب هذه التجارب يطبقها في كتاباته | کما أن الكاتب 
نفسه له تجاريه الفاصة التي سيمل على توظيفها والاستفادة منها قي كتابته. 
16- القدرة على الإحاطة بالوضوع هن جميع الجوانب. 
17 القدرة على عرض الأفكار بوضوح ودقة وشمول وإقتاع. 
8- القدرة على استخدام التعابير السليمة الماسية للمقصود. 
9- القدرة على استخدام أدوات الربط التامبة. 
0- القدرة على ترتيب الأفكار وتسلسلها النطقي والتفسي. 
1- القدرة على استخدام الألفاظ الدقبقة والمصطلحات التخصصة. ' (مصطفى1994) 
فا 
- القدرة على كتابة راي أو تعليق على موضرع مسموع أو مقروء. 
- القدرة على إعادة ما استمع إليه أو قراه. 
- تلخبص موضوع تلخبصا كتابباً صحيحاً ومستوفياً لجحميع الأفكار 
- القدرة على الرد على الرسائل الحكومية. 
- القدرة على كتابة البرقيات والفلكس. 
- الفدرة على كتابة النعميم أر المذكرة. 
- القدرة على كتابة طلب و 
- القدرة على كتابة استبيان 


: مهارات لإهداف خاصة: 


آ2[ س برت ر دید ونی 


- القدرة على كتابة السيرة الذاتية. 
- القدرة على كتابة رسالة حكومية. 
- القدرة على كتابة عضر جل 
- القدرة على كتابة وترتيب القوائم. 
- القدرة على كتابة الجحداول والمخططات. 
٠٠‏ القدرة على كتابة التعليمات على شكل نقاط. 
- القدرة على كتابة بحث. 
- القدرة على كتابة حاطرة. 
- القدرة على كتابة التماس. 
- القدرة على كتابة مقال. 
- القدرة على كتابة تقرير (مصطفى1641994). 
أنماطالكتابة الوظيفية 
بحتاج الموغظف تي عمله إلى جموعة من المهارات الكتاية ليقوم بعمله على خير وجه 
وهله الهارات يمتاجها ادير والموظف العادي والسكرتير. ويكن حصر الأعمال الكنابية 
الوظبفية في الجالات التالية 
-١‏ تدوين اللاحظات: هو آمر لازم لمارسة الاستماع الجيد؛ فالرء لا مكنه الاعثماد على 
ذاكرته داثمأ وخاصة في تذكر الوضوع بعد مدة طويلة قد تد لعدة سنوات» والمقصود 
في تدوين الملاحظات هو تدوين كلمة آو كلمتين تذكرنا بالفكرة التي استمعنا إليها 
وذلك يساعدنا على التركيز والتابعة ما يقوله التحدت» وعلينا الا نحاول تدوين كل ما 
يقوله المتحدث؛ لأن سرعة التحدث تفوق سرعة الكتابة بعدة أضعاف مما يتسبب في 
ضياع بعض الأفكار أو كتابة جمل غير مكتملة المعنسى» وكذلك علينا ألا محاول كتابة 
فكرة كاملة؛ لأن العغل يالكتابة عن متابعة افكار المتحدث» فتضيع بض 
الأفكار» وتدوين الملاحظات خطوة أساسية للوصول إلى استخراج الأفكار الرئيسية 
والفرعية قيما بعسد» وهي لازمة ايضاً لمن اراد تلخيص الموضوع أو إعادة كابته 
(مصطقی187,1994) 
2-" تدوين الأفكار الرئيسية والفرعية: بعد الانتهاء من الاستماع تجب مراجعة اللاحظات 
للتمييز بين 1؟لأفكار الرئيسية والفرعية ثم صياغة الأفكار الرني 


الوحدة الخامسة: اللهارات الكتابية الاسترا 
ٹم تنظیمها علی شکل نقاط بارقام عد 
الرئيسية المي تنيع غا؛ هكلا: 
-١‏ (فكرة ريسية) 
أ- (فكرة فرعية) 

اب- (فكرة فرعية) 
وتدوين الأفكار الرئيسية والفرعية تاني مصاحبة للقراءة أيضا؛ إذ على القارئ أن 
يتخدم وضع خطوط تحت الجمل العبرة عن الأفكار الرئيسية والفرعية ويرفمهاء او يكتب 
الأفكار الرئيسبة والفرعية في الامش الاين آر الأيسر للصفحةء ويرقمهاء وعلى القارئ أن 
ات» أو بعد الانتهاء من الفقرة مباشرة» وقبل قراءة الفقرة 


ا 


ثم وضع الأفكار الفرعية مبوبة تحت الأفكار 


امة مع جزئياتها: يمكتنا الاعتم اد على اللاحظات والأفكار الريسية 
تي دوتاها مع الاستماع أو القراءة في شرح هله الأفكار رة أخرى بلختدا 
الحاصةء مح الحافظة على آنكار الولف الأصلي» وني هذه المالة لا جوز أن نغير في 
الأفكار لنتناسب مع أفكارناء بل جب آن نلتزم بالأفكار كما سمعناها آو قرأناهاء ولكن 
اللغة والمغردات ستكون مقردات أن عرص على عرض هذه الأفكار 
بوضوح» وإِذا کان لتا راي أو تعليق على فكرة منها فيج ب أن نشير إلى ذلك برضع 
إشارة عند الغكرة ثم شرح رآ اغامش السفلي للصغحة او في آخر الوضوع. 
4-كتابة الللخصات: كيرا ما يطلب من الموظف أن بقدم تلخيصاً لتقرير قرام آو ندوة 
حضرهاء او عاضرة استمع إلبهاء أو غير ذلك ولا مكن القبام بالتلخيص إلا إنا قمنا 
باستخراج الأفكار الرئيسية وا لفرعبة أولاً ثم نعتمد عليها في تقديم التلخيص» ويم ذلك 
بشرح موجز للأفكار الرئيسية فقط وأما الأفكار الفرعبة أو الأدلة والشواهد فلا نأئي 
على ذكرها في التلخيص» وكذلك لا نذکر رابنا في ٹتاپا التلخیص» ومن أن فمل ذلك 
في خر التلخيص» أو بوضع إشارة عند الفكرة ثم شرحها في المامش السفلي للصفحة. 
5- إعادة كتابة الموضوع بمكننا الاعنماد على اللاحظات والأفكار الريبة رالفرمية بان 
ابة الموضوع اثذي قراناء أو استمعنا إلبه كتابة شاملة لكل افكاره اريسي 
نا الخاصبةء وبيب عاينا أن حرص على عرض أفكار الؤلف بدقة 
ووضوح کما عرضها هو دون تغییر أو تبدیل- 


|4| سسس انارت رادید وعتایید 

أو راي: من الأمور التي تلزم أحياناً في العمل هو ان نکتب رانا ولیس با 
استممنا إليه أو قرأناه» ويازمنا أن تعتمد على حجج منطقية أو حقائق مادبة تيد رأبناء كما 
علينا ان نحاول دض الفكرة ا لمضادة وييان خطتهاء مع الالتزام بعدم التعصب والتحامل. 

7- ملء استمارات: كثير؟ ما يذهب المرء إلى الدرائر الحكومية والموسسات العامة يطلب 
منه آن يملا استمارة نحتوي على المعلومات اللازمة لإقام ما بريده من تلك الجهةء واي 
طا بقع في تلك المعلومات قد يترتب عليه مجموعة من الأضرارء أقلها تأخبر إغاز تلك 
المعاملةء وقد بؤدي ذلك الخطا إلى الإضرار جقوفناء أو المساس ممقرق الغير» ولذلك 
يجب التاكد من نهم القصود من كلل بند من بود الاستمارة وسؤال الموظلف المخشص 
عن أي أمر غير واضح» ثم ملؤها بالعلومات الناسبة بدقة وخط واضع.' 
(مصطفغی.1881994) 

ابة طب وسيرة ذاتية: من أهم الأصوو التي ثلزم التعلم بعد تخرجه من 

المدرسة الثانوية أو الجامعة هو التقدم بطلب تلحصول على وظيفة في جهة ماء وعادة ما 

تعلن الدواثر والشركات عن حاجتها من اأوظفين؛ وتذكر في إعلاناتها الشروط التي 

فرها في التقدم فلوظيفةء وثذلك على الباحث عن عمل أن يتتبع الإعلان في 

إا حصل على إعلان يتناسب مع تخصصه» عليه آن يقوم بقراءة 
فاحصة لكل ما جاء في الإعلان من شروط؛ ليرى مدى توفر هفه الشروط لديه ثم 
عليه أن يتفحص ما تقدمه جهة العمل من رائب وامتیازات آخری؛ یری مدى قبرله 
بل هذه الشووط؛+ أو بشروط قريبة منها: لآن جهات العمل قد توافق على تعديل 
بعض الامنيازات لتجذب إليها اصحاب الكاءات والمهارات العاليةء فإذا وجد أن 
شروط الإعلان تنطبق عليه» وان امتيازات الرظيفة تناسيه» عليه أن بتقدم بطلب 
للحصول على هذ الوظيفة 

9- شهادة لن بهمه المر: تشبه شهادة ن بهمه الأمر الرسالة الجارية إلى حد ماء ولكنها 
تتخذ شكلاً خحاصاً بها؛ لأنها لا توجه إلى جهة معينة» ولكنها تقر بامر ما بالسبة لموضوع 
ممين» وعادة ما بكون موضوعها إثباتاً لأمر ما بالنسبة لأحد موظفيهاء ونکتب على 
الأورات الرسبية للجهة الي تدرهاء وتعنون بعنوان لمن يهمه الأمر؛ و 


بااناتم الرسمي للمؤسسة» ويرقعها أناس معينون من يعمد توقيعهم لدى الدوائر 
الرسمية المكومية التي تصدق عادة على صحة الترقيع والشا» وإذا كانت الشهادات 


رسد انخاس اهرت ابیت اریت را ل2 


ستستخدم لدى جهات خارج الدولة التي صدرت متها الشهادة؛ فإنه جب اعتمادها من 
الوزا » ثم من وزارة ا خارجيةء ثم سغارة الدولة التي ستستخدم فيها الشهادة 
(مصطلفی1994). 
التعبير ٠ماهيته‏ وطرق تدريسه 
النعبرر هو الإفصاح عما في النقس من أفكار ومشاعر بالطرق اللغوية وخاصة باحادئة 
أو الكتابة. وعن طريق التعبير بمكن الكشف عن شخصية المتحدث أو الكائب وعن مراهبه 
وفدراته ومیوله 
وشل التعبير نشاطاً اديب و اجتماعياً > ٠‏ فهو الطرية التي يصوغ بها القرد افكاره 
وأحاسيسه وحاجاته بلغة سليمة » وتصوير 
الشكل والمضموت وهو الغاية من تعليم 1 
بنوعيه الشقهي والتحريري يجب أن تسخر كل قروع اللقمة العريية كروافد تزود التلميذ 
بالثروة اللغرية اللازمة حين يارس التعبيرء فنمد بالأساليب الجيدة. والأفكار الطريفف 
والعبارات الواضحة ليصبح قادر؟ على التعبير عما بخاج تفسه بلغة عربية سليمة تربطه بمياة 
البيئة التي يعيش فيهاء وما تضمه من إتان أو حيوانء أو نبات» ولتقاعل مع ما ابدعه اله 
حوله من جال. 
وقد عرف لنعبير إجراقيا بأنه : 
- القدرة على السيطرة على اللغة كوسيلة للتفكير والشعور . 
- القدرة على إدراك الموضوع وحدوده 
- القدرة على تنظيم الأفكار بجيث بعضد بعضها بعضا . 
- الفدرة على إخراج حوار هادف . 
- القدرة على تحديد نوعية المرضوع 
- القدرة على تييز ما هو مناسب وما ليس مناسبا موضوع معين . 
وننمشل أهمية النعبور لي كونه وسيلة اتصال بين الفرد وال حماعة » فبراسطته يستطيع 
إفهامهم ما بريد » وان يفهم ي الرقت نفسه ما يراد من ء وهذا الاتصال لن يكرن ذا فاطة 
ل إذا کان صحیحاً قف على جودة التعبير وصحته ٠‏ وضوح الاستقبال اللغوي 
والاستجاية البعيدة عن الغموض أو التشويش 
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أهداف تدريس التعبير : 
1- تمكبن التلاميذ من التمبير عن حاجاتهم ومشاعرهم ومشاهداتهم وخبراتهم بعبارة 
سليمة صحيحة 
2- نزويد النلاميذ ما بمتاجونه من ألفاظ وتراكيب لإضاقته إلى حصيلتهم اللغوية ‏ 
واستعماله في حدیشهم وکتابتهم. 
3- يعمل التعبير علي إكساب الطالب مجموعة من القيم و المعارف و الأفكار و الانجاماث 
السليمة. 
4- تعويد الاميذ على ترتيب الأفكار » والتساسل في طرحها والربط ببنها ما يضفي 
علبها جالا وقرة تأثير في السامع والقارئ . 
5 التلاميذ لمواجهة المواقف الخياتية الختلفة التي تنطلب فصاحة اللسان والقدرة على 
الارتهال » للعيش في الجتمع بفعالية - 
وية لغة التلميذ وتنميتها وقكينه من التعيي السليم عن خواطر تفسية وحاجاتبها 
وکتایا 
7- قنمبة التفكير وتشبطه وتنظيمه والعملل على تغذية خيال التلميذ بعتاصر اللو 
والابتکار. 
اللأسس التي تؤثرفي تعبير التلاميذ. 
ويقصد بها جمرعة من المبادئ والحقاتق التي ترئبط بتعبير التلاميذ وتؤثر فيه ء 
ويوقف على فهمها وترجتها إلى عمل جاح العلمين في دروس التعبير من حيث اختيار 
الموضوعات الملائمة وانتقاء الأساليب رالطرات الجيدة لتتاوطما في الصف وبااي بترقفف 
عليها نجاح التلاميد وتقدمهم قي التعيير . 
رهذه الأسس ثلائة أنواع: 
اولا : الأسس النفسية : 
-١‏ ييل التلاميذ الصغار إلى التعبير عن خبراتهم ومشاهداتهم والتي تصل عشد بض 
الألفال إلى مدى قد يتضابق منه الأبوان ء ويحسن بالعلم أن يستلمر هذا اميل وينظمه 
عند تلاميلء ٠‏ ويستطيع بواسطته آن يشجع التلاميذ احجولين على التعبير 
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2- ميل الا طفال الى انحسرسات ونفورهم من العنويات » قينبغي على العلم أن يفسح م 
الجال للحديث عن الأشياء امحسوسة في الصف والمدرسة ؛ ونظرا لالحصار وغدودبة 
الحسوسات في البيئة المدرسية ء فعلى المعلم أن بستعين بنماذج الأشياء » أو صورها » من 
أجل تشجيع التلامية على الحديث عنها . 

3- يساهم التلميذ في التعبير وتشند حاسته له » إذا وجد الحافز والدافع الذي يجفزه على 
التعبير » ولأ كان على المعلم أن بوفر الموضوعات التعبيرية الني تقود التلميذ إل التائ 
وال اق للدت جا اداع جرد 

نية » فهو يسترجع المفردات بالمودة لل 


CE AG a A ETR 
مكتوب تعبر عما أرآد وتسمى هذء العملية التركيب .وهذه العمليات العقلية عمليات‎ 
E EEE E 
الصير رالأناة و جيع مواقف الدراسة ء لا في التعبير وحده‎ 

5- ی و و کے ر ق 
ا » أو إلى عيب جسمي » وعلى المعلم أن يشعر هؤلاء الأطفال 

و بستطيع بمكمة ولباقة حشهم على المشاركة 

عالية من نجاحهم 

6 ميل التلاميذ إل اقليد » وهنا ب بعني أن شل العلم لتلامیذه القدوة في مظهره وسلوکه » 
واي لنت ايها عليه أن ثل بصا وسلامة نه الث الذي يطمح تلابيله أن جاكوه. 

ثانيا,الأسس التربوية ومنها. 

1- إشعار الطاب بالحرية في التعبير : إعطاؤء الحرية في اخيار بعض الموضوعات ٠‏ 
وإعطاؤء الحرية الامة في احتيار الغردات والتراكيب في اداء أفكاره . 

2- وما دام التعبير من الأغراض الامة التي بحققها تعلم اثلغة وما دام كل درس من دروس 
اللغة فيه جال للندرب على التعبير ؛ فليس لاتعبير زمن معين » أر حصة محددة » بل هو 

نشاط لغوي مستمو فيعمل المعلم على تدريب التلاميذ على التعبير الصحيح والسليم 

في المواقف الختلفةء وأن لا يقصر ذلك على حصة التعبير فقط 
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3- اللغبرة السابقة للحديث عن آي موضوع ضرورية ومهمة ء إذ لا التلميذ آن 
يتحدث او یکتب عن شيء لا معرفة له په فمن هنا على العلم آن بقار موضرعات 
التعبير من جال خبرة التلاميذ أو قدرته النصورية. 

فالفا؛ الاسس اللغوية : 

1- التعبير الشقوي اسيق في الاستعمال عند الأطفال من التعبير الكتابي . 

2- حصيلة التلاميذ اللغوية في المرحلة الابتداتبة قليلة ‏ والتعبير عتاج إلى مفردات وتراكيب 
» للوفاء بالأفكار وأداتها على انحو الناسب » لذا ينبغي أن يوفر المعلم الفرص لإشراء 
ممجم الغلاميذ اللغوي » وإغائه عن طريق القراءة والامتماع وذلك بإسماعهم بعض 
القصص. 

3- ازدواجية اللغة في حياة التلاميذ » الفصحى والعامية ء فهو يستمع إلى اثلغة الليمة من 
خلال معللم افلغة العربية في الدرسة ويتعامل قي حياته اليومية يالعامية ٠‏ فمن هنا يعمل 
على تزويد التلاميذ باللغة العربية الفصيحة عن طريق الأناشيد الفصيحة » وسماع 
وقراءة القصص المختلفة. 
التعبير عن حيث الأداء نوعان شقوي وكتابي : 

التعبير الشقوي : 
ويسمى الإنشاء الشفوي أو انحادثة: وهو - كما ذكر - أسبق من الكتابي » واكثر 

استعمالاً ني حياة الفرد من الكتابي فهو اداة الاتصال السريع بين الأفراد » و القاعل بين 

الأفراد و البيعة الحيطة بهم 
ويعتمد الشعبير الشفوي على الحادثئة و لا سيما في المراحل الأولى من الدراسة الابتدائية 

و هي تعليم خاص ر اساسي لندريبهم على التطق السحيح و إمدادهم بالمفردات التي 

قهدهم للكتابة في الوضوعات التي تطرح؛ ويعتبر هذا التعبير مرآة التفس و ذلك لكرنه يعي 

عما بجول في الوجدان الإنساني من خواطر يعبر الفرد عنها شفوياً وينتقي فيها آبلخ المعاني 

الرفيعة و أجمل الألفاظ المعبرة و أرقى التشبيهات و الصور. 
واشکاله ني المدرسة کثررة منها: 


الوحدة الخامسة: الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع ل 
1-التهبير الحر: 
- التعبير عن الصور المختلغة ء صرر بحضرها المعلم او الطلاب والصور المرجودة في 
بداية كل درس قرائي 
- التعبير الشفوي في دروس الفراءة الحمشل بالتفسير » وإجابة الأسئلة والتلخيص . 
- القصص» وينمثل ذلك في قص الفصص وتلخيصها وقصها عن صور نمثلها ٠‏ 
وإغام القصة أو توسيعها 
-- الحديث عن النشاطات التي يعقوم بها التلاميذ ء زياراتهم ء رحلاتهم › أعمام . 
- الحديث عن حيوانات ونباتات البيئة . 
- الحديث عن أعمال اناس ومهتهم في الجتمع 
- الحديث عن الموضوعات الدينية والوطنية وغيرها . 
2-التعبير الكتابي. 
هو وسيلة للاتصا الإئسان و أخيه الإنسان ء ممن تفصله عته المافات الزمانية أو 
امكائية ومن صور هذا التعيير: 
- كتابة الأخبار السياسيةء الرياضبةء الاجتماعية» وغيرهاء 
- التعبير الكتابي عن صور جمعها المعلم أو الطلاب . 
الأسثلة التحريرية . 
- تلخيص موضوع ؛ أو قصة بعد قراءتها أو بعد الامتماع إليها . 
- تاليف قصة في جال خصوص 
- تمويل قصبيدة شعرية إل نثر 
- كابة التقاربر عن زبارة مصنع » أو مؤسسة حكوعية . 
- كتابة الرسائل والبرقيات في موضوعات خخفة . 
- كتابة الموضوعات الأحلاقبة والاجتماعية 
- إعداد كلمات لإلقاتها في الإذاعة المدرسية في الناسيات المخافة - 
3 التعبير الوظيض والتعبير الإبداعي. 
يقسم التعبير من حيث الغرض من استعماله إل نوعين 
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التعبير الوظيفي: 

وهو التعبير الذي بؤدي وظيفة خحاصة في حياة الفرد والجماعة من مثل الفهم والإقهام 
ومجالات استعماله كثررة كالحادثة بين الناس» وكتابة الرسائل» والبرئيات» والاسعدعاءاتف 
المختلفةء وكتابة الملاحظات والتقارير والمذكرات وغبرها من الإعلانات والتعليمات التي توجه 
إلى الئاس لغرض ما » ويؤدي التعبير الوظيفي بطريقة المشافهة او الكتابة. 
التعبير الإبداعي : 

وهو الذي يكون غرضه التعبير عن الأفكار والشاعر النفسية ونقلها إلى الآخرين 
باسلوب أدبي عال ۰ بقصد | نغوس القارئين والسامعين ء بجيث تصل درجة انفعافم 
بها إل مستوی یکاد یقترب من مستوى ائفعال أصحاب هذه الآثار وإذا كان التعبير 
الحياة وشؤونها الادية والاجتماعية » فان التعبيرالإبداعي يمين 
الطالب على التعبیر عن نفسه و مشاعره تعبیرا يعکس ذاته و ببرز شخصيته . 


وعلى هذا الأساس يتبغي تدريب التلاميذ على هلين النوعين من التعبير وإعدادمم 
للمراقف الياتية | ٠‏ التي تنطلب کل توع متهما . 
طرق تدريس التعبير الشطوي. 


أولا: القصة: 

عرفت القصة بأنها مجموعة من الأحداث » يروي ها الكاتب » وهي تتداول حادئة 
واحدة أو حوادث عدة تتعلق بشخصيات إنسانية » تتباين اساليب عيش ها › وتصرفها في 
الحباة » على غرار ما ناس على وجه الأرض » ويكون نصبها في القصة متفاوتا 
من حيث التائر والتائير. 

و تعد القصة من أقوى عوامل جذب الإنسان بطريقة طبيعية » وأكثرها شمحلا 
لانتباهه الى حوادهاء ومعانيهاء فشي القصة بافكارها وصراع الأشخاص قبها وتعقد 
احداثهاء وبتصوبرها لعواطف واحاسيس الناس وبيتها الزمائية والكانية وبلغشها وبطرائق 
تقدمها المختلفق كيرا من الانفعالات لدى القراء ء وتجذبهم إليها ء رتغريهم بتابعتها 
والاهتمام بمصائر ابطاغا 

ولي المدرسة يستطيع المعلمون أن يستفيدوا من ميل الا طفال إلى القصة رعلى وجه 


الخصوص في الصفوف الابتدائية الأريعة الأول فيزودوا الأطفال عبن طريفها بالمعلومات 
الأحلاقبة والدينية والجغرافية والتاربخبة وغررها » فيهيتوا طم المعرفة والتعة في آن معأ . 


< SRE 
ولعل أهم الفواند التربوية التي تتقها القصة للاطفال تتشل في انها:‎ 
. ترفد السامع أر القارئ بالتعة » واللذة »التي تزيد من الإقبال على التعلم‎ -1 
تنمي ثروة الطالب اللغوية » وتثري معجمه اللعوي ما تتضمنه من مضردات وتعابير‎ -2 
وتراكيب لغوية  فترفع مستوى لغة الطلاب» وتهذب اساليبهم» وترقيها.‎ 
تربط الطفل بعادات وتقاليد وقيم الجتمع الذي بعيش فيه » وتوحي له باحترامها وعسدم‎ 
الخروج عنها » فتساعد بذلك على التكيّف والتواؤم مع مجتمعه‎ 
يسر للطالب فهم كشير من المضائق العلمية التي ترويها القصة ٠و زود الطفل‎ -3 
 قيوشتلا بالعلومات والمعارف التي تضاف إلى خبراته » لا في القصص من عشاصر‎ 
والإغراء» وحسن الاستماع.‎ 
تطلع الطفل على عادات وتقاليد وقيم الجتمعات الإنسانية الأخرى عا ينبح له جال‎ -4 
ختلفة ء فيفيد من الجوانب الإبجايية منها » ويتجتب‎ 


السلبية. 

خيال الأطفال فهي تسمو جخياغم لا قبها من عنصر الحيال » كما أنها تعودهم 
الشجاعة تي مواجهة الآخرين » والتحدث مع أ لجماعهير وتتيح لهم تصور الأشياء 
والأحداث على نحو بريجهم ويد إلى الحدود الطبيعية لتصورائهم » التي تختلف 

باختلاف مراحل النمو الإدراكي التي مرون بها . 

6- تشجعهم على مراجهة زملائهم في مواقف تعبيرية طبيعية في المدرسة وخارجها 
والتحدث إليهم ؛ إضافة الى غرس عادات حسنة غببة ء كرعاية آداب الحديث مثلا 
أنواعالقصة؛ 

تسم القصة حسب مصدر مادتها ء وموضوعها الى 
- القصة الواقعية: وهي ذلك النوع من القصمص الذي بستمد حوادنه من وافع انجخمع 

رتستمد مضامينها من أغاط حياة الاس وطراتق معيشتهم وأساليب تفكيرهم ٠‏ 
- القصة الخبالية: وهي ذلك انوع من يستلهم حوادثه من غيال بعيد عن الواقع ؛ و تاتي 

فاذجه تماكي تام الماكاة تلك التماذج على الأرضء وعن طريق هذه القصص يستطيع 

القصاصون أن يعاب هوا كثيرا من القضبايا الاجشماعية والعلمية وغيرها 
أما أنواع القصص الي ينبغي أن تقدم للتلاميذ في مراحل الدراسة المختلفة فهي : 
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-١‏ قصص الخلا والثل العلبا: وهي ذلك النوع من القصص الذي يرمي الى غرس المثل 
العلياء والفضائل في التفوس» والتحلي بالا خلاق الحميدة» وتحث على الصفات الطببةء 
تمي فبهم العادات الكرية كاحترام الناس» ومساعدتهم والتضحيبة من أجل 
البادئء وترخبهم في احق والعدلء وتصرتهماء 

2- القصص الاجتماعية: وتهدف إل تصرير آغاط ختلفة من حياة الشرائح الاجتماعية الي 

في جتمع التلميد» بقصد التعرف على الطرائق المختلفة للتعامل مع الجتمع 

3- القصص التاريخي: وهي تلك القصص التي قأخذ مسن حقاتق التاريخ» ووفائعه » 
واحدائه في فترة زمنية محددة » مادتهاء وتقدم سير الرموز البشرية المشهورة في الأمة » 
وتهدف هذه الفصص الى إحياء هؤلاء الأبطال في تفوس الناشعة ٠‏ بقصد تخليدهم » 
رالتخلق باخلاقهې وصفاتهم . 

4- قصص البطولة والمغامرة: وتتناول حياة بعض الرحالة والمكتشفين » والأشخاص الذين 
يساعدون في كشف المحرائم وتعقب انجرمين الخارجين على قيم الجتمع ء وشل هذه 
القصص ترمي الى إشياع غريزة حب الاستطلاع عند الطلبة » وإشباع ميوطم في المغامرة 
والبطولة » وتشوقهم إلى متابعة الأمور ولكن يجب آن ييتعدوا عن التهويل » كما بحب 
آلا تقدم فيها الأمور مبسطة إلى درجة يبدو قيام الأطفال بها مكنا . 

5- القصص الرمزي: تهدق الى تقديم التصح والإرشاد » واستخلاص الدروس» 
والعظة عن طريق الإيجاء والتلميح لا عن طريق الصراحة » والقول المباشر. 

اختيارالقصة. 

من امروف أن لكل مرحلة تائية هر بها التلميذ خصائص عقلية ولغوية تختلف 
بالضرورة عن المرحلة التي تسبقها آو اني تليها » فالأطقال بين الثالشة والسابعة في الغالب 
ميلون إلى القصص التي تراعي امتزاج الخيال بالراقع الذي بعيشه الطفل » فالقطة والكلىب 
عنصران من عناصر الواقع الذي يراه الطفل » أما حديثهما فهو غير مألوف لديه » ومع ذلك 

فهو يفبله لأنه يشبع رغبته لي الخيال غير البعيد عن واقع ببته. 

وميل الأطفال بين السنة الثانية والثائية عشرة الى القصص المغامرة ٠‏ والجراة 
والتعرض للاخطار » والقصص التي تنناول مجاهلل الياة »و تكتشف وتصور اعماق 

الكهوف وأغوار البحار ء وحياة الناس في الأماكن الناثية. 


وتتنبا 
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آما الفتيان بين سن الثاتية عشرة والتامنة عشرة ؛ وهي فترة الراهقة فيميلسون إلى 
قصص الخرام ؛ والتي يجب أن يقدم منها للمراهقمين ما هو صالح ؛ وبعيد عن الإغراء 
بالعلافات السيئة» فتختار له قصص العفة والشرف والتضحية » كما ميلون الى قصص 
البطولات » والتضحية › و بعد سن الثامنة عشر تاخ الحياة بالتغير وذلك بدخول الشاب آو 
الشابة في معاركها ء رفي هذا الطور تدحكم الييئنة والثقافة التي يعيش فبها الشاب في نوع 
القصص الني يقر ء وبظل اليل إلى القصص التي تدور حول الحل العليا هو الغالب عليه . 
شروط عامة تراعى في القصة. 
- أن نكون لغة القصة (مغرداتها) وتراكيبها (اسلوبها) مناسبين للغة التلميذ . 
- أن يكون مضمونها ومعناها مناسبين لستوى التلميذ العقاي 
- أن تكون طبيعية في بناتها بعيدة عن التكلف . 
- أن تكون مناسبة في طوها وقصرها لستوى التلاميذ العقلي . 
- أن تزود التلاميذ بالعلومات والمعارف وا رات الجديدة . 
ميق بتمثل آنغاط سلوكبة حيدة . 
- أن تلي رغبات وميول وحاجات الأطقال قي مواحل التو المختلفة 
إعداد الققصة وتدريسها: 
لعل من الفيد أن يتذكر المعلم ان ناحه في تدريس القصة يعتمد على قدرته على اختيار 
الفصة الملائمة من حيث المضمون واللغة لستوى إدراك تلاميذه ومستواهم اللغوي و إعداد 
ما يازم من وسائل وتجهيزات تمايمية مثل الصور والمؤثرات الصوتية - أشرطة تسجيل عليها 
بعض الأصرات التي تخدم تقديم القصة ليفرض على طلابه حسنن الاستماع؛ والإصغاء 
والانجذاب إهياء والاستفادة منها ء ويسير العلم في تدريس القصة وفق الخطرات الأنية: 
- التقديم للقصة وتهيئة أذهان التلاميذ ها وينم ذلك بوضع اللاب في حالة استعدادية 
فير فبهم الإصغاء» والائتباه» وتثير اهتمامهم» ما يؤدي الى استرجاع معلرماتهم وقد 
يكون هذا عن طريق طرح جموعة من الأسئلة تنشط معلوماتهم ٠‏ وتوجه اتتباههم الى 
موضوع القصة؛ فينحصر تفكيرهم في ذلك الانجاه. 


- آن توي لتلا 


[ وو ھر یدرس 


- البدہ بسرد القصة ٠‏ على أن يكون الإلقاء طبيعيا » لا تكلف فيه» ولا صثعة » مشلا 
لعناها مشبرا اهتمام الطلاب: وانتباههم» ويتم ذلك بوضوح صوت العلم » رهدوله » 
وقلوینه حسب ما بقنضیه || 

- بحرص المعلم كل احرص أن بتعقي؛ في أثناء إلقاء القصة ؛ ما يتوافق ممع الطلاب» من 
الأساليب العربية السلبمة » وأن ينفعل مع أحداثها ووقائعها» مسستخدما الناسب من 
اكات والسكنات التي تعبر عن السرور أو الفرح» أو الاستهجان. أو الاستفسار » أو 
الإقدام» أو التعجب» وغيرها من الأحاسيس, الشاعر. 

- وبعد الانتهاء من سرد القصة » يوجه المعلم مجموعة من الأسئلة التي تكشف عن مدى 
فهم التلاميذ القصةء واستيعاب مضامينهاء يكلف المعلم طلابه بالتحدث في مضمون 
القصةء والتعبير عنهاء وقد يطلب من بعقهم التحدث في جزء واحد منهاء إذا كانت 
طويلة» وتشمل جوانب» وشخصيات متعددة » وحتى بوفر الفرصة لأكبر عدد من 
الطلاب لأخذ دور في إلقاتها. 

- تصلح كثر من القصص للتمثيل» وهي منا لإشراك اكير عدد مكن من اللاب 
في إلقاء القصةء وتش جيحهم على الوقوف آمام الآخرين دون حوقه آو تهيب : 
وتدريبهم التعبير الشغوي ونا في هذا العمل من بعث للحركة والتش اط وتسر مسن 
الدروس التقليدية 

انيا التعبير الحر. 
هو حدیث التلامیذ محض حریتهم واختیارهم عن شۍ یدرکونه ڪواسهم في المستزل ار 

المدرسة أو الشارع أو حديثهم عن الأخبار التي يلقبها التلابذ في القصل كحادثة وحكاية 

وتعفبه مناقشات يشترك فيها الجحميع» او محادئة في صورة يوجهها الأطفال والمعلم إلى 

صاحب انبر ليجيب علها وقد بشترك العلم أحيانا بإلقاء حبر على تلاميذه ٠‏ ينتزعه ما 

برضي حاجات الطفولة وميوها . وقد لوحظ ان التلاميذ يبلون له ويقبلون عله ء فهو يلانم 

التلاميذ في المراحل التعليمية المختلفة » ويلك المعلم في درسه الحطوات الآنية : 

- الشمهيد بربط الموضوع خبرات التلاميذ مثلاء أو أن يشرح العلم المطلوب عمله في ما 
الدرس. 


الوسةالخاسة نهارت اید مید را ا 
- استثارة المعلم للتلاميذ بأسئلة ختلفة حول موضوع التعبير ء فإن كان مجاله صررة ماء 
يطرح المعالم أسثلة على جيع جزيئات الصورة » واستثارة خيرات الأطفال حوهاء 
نظرا لأن كل طفل في إحدى جزيتاتها » صورة رة أو تجربة مر بها ار عرقهاء 
- نمثي التلاميذ دور العلم » بطرح الأسثلة على زملاتهم أو طرحها على معلمهم . 
- دريب التلاميذ على ترتيب حديثهم حول الموضوع الذي تحدثوا فيه » وذلك بإعادة 
بعضهم الحديث عن الموضرع بالتسلسل. 
خالثا . تدريس الموضوعات المختلفة. 
- في الرحلة الابتدائبة ء ويكون عبارة عسن أسئلة يطرحها لملم باشكال غتلفة حول 
الموضوع » ليجيب التلاميذ علبها » ويتصرف في هذه الإجابة تصرفا يدفع التلاميذ الى 
» وقد يكون موضوع التعيير وصفاً عددا حول صورة » وقد يكون تدرياً 
ابة فصة أو أخبار وتشاطات قام بها التلمية. 
- في المر حاتين الإعدادية أو اثانوية ير تدويس التعبير بالخطوات الآتية. 
1- التمهيد با يثير داقعية الطلبة للموضوع۔ 
العلم دورآ هاماً ي ضمان مثشاركة جيع التلاميذ في التعبير 
المعلم وحسن تصرف » وبعده عن ابيط مسن أهم العوامل التي تود 
في تعبير التلاميذ » وان لالتزام العلم بلغته الفصيحة ء وعباراته الدقيقة 
الواضحة » ابعد الآثار في تفوس تلاميله » وتاثرهم به تاثرا حستاً مدی الحباة 
4- إلقاء طاقفة من الأستلة على التلاميذ تتاول أطراف الموضوع وتلفقي الإجابة 
عنهاء وتحدٹ التلا ي اموضوع تلميذ. بعد آخر » يتاقش العلم التلاميذ فيما تحدث 
قيه زميلهم » وقد ستحسن العلم أن يستنبط من التلامية بعض عناصر الموضرع 
ويسجلها على السبورة ثم يطلب إلبهم آن يتناولوها با حديث والشرح . 
ضعف التلاميذ في التعبير : 
يلاحظ أن عددا كبيرا من الطلاب في ختلف مراحل الدراسة في المدرسة يعانون من 
ضسعف ظاهر في اك غوي والكتابي. E‏ 
إمارات الإعياء على فجاة قبل آن یفرغ ما یرید ان یقرله من کلام» أو لعله 
يلجا إلى اللهجة العامية يطعم حديثه بها ء أو يتم ما عجز عن إغامه يها ٠‏ وإذا ما كتبوا 
موضوعا ما نجده مليغا بالأخطاء النحوية والإملائية. 
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ولعل التبم لأساليب تعبير التلامية في الرحاتين الإعدادية وافانرية يلاحظ أن 
الطلاب ميالون إل الإجابة امباشرة ‏ فإذا ما ور السوال أو الرضرع تحوبرا بسيطاً فإن 
الإجابة علبه أو الحديث A GE ET‏ 


فالطالب يعائي من قلة الثروة الفكرية واللغوية فلا تلك القدرة على ترتيب افكاره والربط 
بينها ء هذا بالإضافة الى اضطراب الأسلوب والتواء عباراته. 
أسباب الضعف. 

هنالك عوامل كثيرة بمكن أن يعزى إليها ضعف التلاميذ في التعبير ومكن حصر هذه 
العوامل في 


1- سيادة العامية» وقلة الحصمول اللغوي لدى الطالب: فالطالب ينمامل باللهجة العامية في 
الجنمع» فيشعر أن اللغة القصحى ليست هي لغة | يما يؤسف له أن الوسط الذي 
يتعامل معه الطالب والمعلم هو وسط لا يستعمل غير العامية؛ و: 
القاعدة وصاحبة السيطرة › آما القصحى فاستعمالما حصور قي 
تعداء إلى غيره ء يحول ذلك دون ترظيف الطائب للغة السليمة 
يكن أن يتعلمها الطالب بالعنى الدقيق إلا إذا مارسها ؟ آو عاشها وتفاعل وتمامل بياء 

فاين يستطيع أن جارس الطالب هذ اللغة حتى يعيشها ويتعلمها ؟ 

2- أن بعض العلمين تي المدارس لا ينون حصيلة الطلاب اللغوية الفصيحة بعزل التعبير 

فروع اللغةء ولا يستشمرون ما في دروس اللغة من أنغاط لخرية راقبا 


3- أن بعض معلمي اللخة العربية لا يدربون تلامينهم على الحادثة باللغة السليمة ولا 
يدربونهم على الإكثار من التحدث عن خبراتهم ومشاهداتهم باللغة الصحيحة وكثرا ما 
يلجا بض المعلمين إلى التركيز على مرضوعات وصفية بعيدة عن حيط التلاميذ 


ب 2 ويخاصة إممال بعضهم تقويسم 
موضوعات الثلامية الكتابية » والاكتفاء بالنظر إلبها آو وضع إشارة معينة على 
الموضصوعات أن يلجأ العلم إلى كثرة الشطب والتصوبب لأن ذلك يؤدي إل ضصعفه ثقة 
الطالب بنفسه وكرء الادة» وعدم الاهتمام بغلق الحافز على القول أو الكتابة وقي ذلك 
ضرر للتلاميذ من جانبين. الأول أن من يخطيع منهم لا يعرف خطاء فيصوبه» والشائي: 
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أن طلاب الصف الأقوياء والضعفاء تفتر حاستهم للتعبير» ويزهدون فبه» فيشمر الطلبة 
انهم بودن عملا لا رونق له رلا جال فه . 

5- ولمل عد التلاميذ الكبير في الصف وعدد ا حصص الكثيرة اللقى هلى عاتق المعلم: 
سببان آحران بجدان من قدرة المعلم على القيام بواجيه في دروس التعبير وغيرها . 
6- الأسرة التي تربي الأطغال على الانطواء رتهيب المديث الى الجماعة «صلاوة على أن 


بعض الأسر تعيش في بينة ثقافية فقيرة فتعجز عن نوفير كتب منامبة وقصص هادقة 
لأطفاغا» وتشجيعهم على قراءتهاء حنى يعودوهم شيئاً فشيئاً حب القراءة وا معرفة 

7- طرق التدريس التبعة في مدارسنا ‏ والتي تجمل المعلم يسائر بالحديث ولا يعطي 
الطالب حظا من الشاركة الأمر الذي ينعكس على الطالب وقدرته على المشاركة في 
الواقف المختلفة 


ن القراءة والتعبير؛ وان التعبير لا 


9- عدم ربط التعبير بالوان الأنشطة افلغوية التي ارس خارج الفصسل مشل الإذاعة» 
والسرح » ومسابقات الإقاء ء والصحافة الدرسية ٠و‏ كتابة الإعلانات وعدم الاهتمام 
بالتعپرر الشفوي والتدريب الكاني عليه فالاهتمام بالإلقاء داخل الصف يكاد معدوما 
وهو آبضا لا زال مارس باسلوب تقلیدي لا یداع فیه. 

10- عدم تدريب الطالب و إعاننه على فهم أدب الإصغاء والاستماع وأدب الحديث 
ودب الناقشة وأدب النقد 

1 - عدم تخصبصس حصص معينة لتنيه الطلاب ونبصيرهم مواطن الخلل والضعف في 
كتاباتهم عدم تدريب الطلاب على الكتابة وفق معابي واضحة ومن أهمها! سلامة 
التحرير العرب سلامة الأسلوب نحريا وصرفيا مسلامة الحقاتق العروضة والأفكار 
مال المعاني. 

وهكذا نلاحظ أن العوامل الموثرة سلباً في تعبير الطلاب في كافة مراصسل الدراسة 
كثبرة بساهم فبها انجتمع الأمي مساهمة كبيرة » وتشارك في تبيت أنرها المدرسة والعلمون 
والمؤسسمة التعليمية » كما تساهم وسائل الإعلام المختلفة في عدم لخطبطها لتغديم البرامج 
امادفة وا مرية الي تهذب نغة التلميف وتسايه» وتعلمه الاتباعات الحميدة وتشارك الأسسرة 
والاباء والأمهات في عدم إنقاذ أبنائهم من الجهل التفاقم الذي ي طيعون تلمس مظاهره 


إا المهارات القرائية والكتابية 
علاج شمف التلاميذ في التعبير » 
إن تحديد العوامل والأسباب المؤولة الني تؤثر سلياً في تعبير التلامية ء جبب أن يقود 

إلى دراسة هذه الوثرات وبالتالي إلى عرزل أثرها بيان الأدوار الإيمابية التي مكن أن تستبدل 
بها السلببات. 

1- إعطاء الطلاب الحرية في اختيار اموضوعات عند الكتابة » وخلتق الدافع للنعبير ولق 

المناسبات الطبيعية التي تدفع التلاميذ للكتابة أو التحدث . 

2- ربط موضوعات التعبير ببقبة فروع اللحة ويالمواد الدراسية الأخرى » وتوظطيف 
ذلك. 
إفساح الجال أمام التلاميذ ومن الصف الأول الابتدائي للتدرب على مواقف التعبير 
الشغوي المختلفة » مثل النديث عن خبرات الأطقال ومشاهداتهم والصور التي توجد 
في كتبهم والصور التي يهيؤها العلم هم رقص القصص والاستماع إليها وغير ذلك من 
تبدو فيها جالات لاتعبير الشغوي. 
بيذ على الإطلاع والقراءة حتى تم داترة ثقافة اللاميذ» وبالتالي يكون 
لدبهم قدر من الأفكار والألفاظ الي تعينهم بالكتابة والتحدث. 
تستطيع الأسرة متابعة أبتاشها ومن خلال مراجعتهم في الدروس التي تعلموها قي 
المدرسة. ففي دروس اللغة العربية بستطيع الأب أو الأم أن 
دروسهم» ويطرحوا عليهم الأستلة المختلفة ويعودوهم على 


6- المنافشات الني تعقب مواقف الغراءة والكتابة والنعبور الشغهي حول ما تتضمنه من 
معان وافكار وكلمات مناسبة . 


7- الابتعاد عن اسنخدام المامية في التدريس» ويبغي الا بقتصر ذلك على مدرسي اللغة 


العربية فقط. 
8- كثرة الندريب على التحدث والكتابة ٠‏ وإزالة الخوف والتردد من فوس التلاميف بشتى 
الطرق الممكئة. 


٠ 9‏ مراعاة معلمي اللغة لأس النفسية والتريوية واللغوية التي تئر إياباً في تعبير 
التلاميذ. 
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0- تفهم التلاميد ابعاد الوضوع التعبيري وارتفاع لغة الحديث دى العلم » كلها تسهم 

في ارتفاع المستوى التعبيري لدبهم 
1- تصحبح الأخطاء » رتقويم الأسلوب والارتقاء به ونكوين اروة اللغوبة وإثرائها . 
لاملا 

يعد الإملاء فرعا من فروع اللغة العرببة » فهو من الأسس ألهمة للتعبير الكتابي فإذا 
كائت الغواعد النحوية والصرفية وسيلة لصحة الكتابة من النراحي الإعرابية والاشتقاقية فان 
الإملاء وسيلة ها من حيث الصورة الحطية فهو وسيلة لصحة كابة القواعد التحوية 
والصرفبةء ويعتبر الخلا الإملاني مشوها للكتابة وقد يعيق فهم الجملة ؛ فإذا كانت القواعد 
النحوية وسيلة لتفويم الغلم واللسان من الاعوجاج والزللى فن القواعد الإملائية وسيلة 
لتقويم القلم وصحة الكتابة من الخطا. 

كما إن هناك علاقة رطيدة بين صحة الكتابة وفهم القروء واستيعاب النص ككل وان 
القارئ كي يفهم المكموب لاإبد أن تكون الكتابة صحيحة خالية من الأخطاء النحوية 


هو الرسم الصحيح للكلمات ء والكتابة الصحيحة ت 
ورؤية الكلمات والانتباه الى صورها وعلاحظة حروفها ملا 
حاسة في تعليم الإملاء انطع صور الكلمات في الذهن » ويصبح عند الطالب مهارة في 
كتابة الكلمات بالشكل الطلوب. 

وند بعرف الإملاء على أنه تحويل الأصوات المسموعة المفهومة الى رموز مكتوبة على 
أن توضع هذه اروف في مواضعها الصحيحة من الكلمة وذلك لاستتامة اللفظ وظهرر 
المعنى للراد. ويعتبر الإملاء مقياسا دقيقا لعرفة المستوى الذي وصل إليه الصغار في تعلمهم . 

وقد يعرف أيضا على انه نظام لوي موضوعه الكلمات التي بيب فصلها وا مسب 
وصلها والحروف التي تزاد والحروف التي تحذق واغمزة بانواعها الختلفة سواء كانت مفردة 
آم على أحد حروف اللين» والألف اللينة وهاء وتاء | انيث وعلامات الترقيم والتوبن 
بأنواعه وقلب الحركات الثلاث وابدال الحروف واللام الشمسبة واللام القمرية وغيرها . 
والإملاء بهذا الاعتبار يتطاب مهارة في الإصغاء الى الضمون وعخارج الحروف ومعرقة امسار 
اللغوي الذي اختاره أجدادنا . 


|د الهارات القرانية والكتابية 
مشكلات الكتابة العربية. 

مشكلات الكتابة العريبة كثيرة ومتعددة وهي : الكل وقراعد الإملاء واخعلاف 
ور الحروف باختلاف موضعه من الكلمة ‏ والأعجام ووصمل الحروف وفصلها واستخدام 
الصوائت الفصار أو الإعراب ‏ واحتلاف هجاء لصحف عن المجاء المادي ؛ وفيما بلي 
موجز لتلك المشاكل: 
الشكل. 

القصود بالشكل هو وضع الحركات القصار على اروف :الضمةء الفتحة» الكسرة 
وهو بكون المصدر الأول من مصادر الصعوبةء فإذا وجد الطفل آمامه لفظة غلم مثلاً احتار 
فما إذا كانت علّم عم غلم غلم . 
قواعد الإملاء. 

كثرت الدراسات التي تناولت قواعد الإملاء على أنها تشتمل على صعوبات تفوق 
الكتابة عند الناشتين ويمكن تلخيص هذه الصعوبات قي: 
الذرق بين رسم الحرف وصوته . 

المفروض في نظام الكثابة السهلة أن رسم الحروف يكون مطابقاً لأصراتها ميث أن 
8 اپ . ققد زيدت أحرف لا ينطق بها منها (ذلك» 
لكن) وحولت رسم الألف اللبنة الى تكتب (ياء) تارة و(الفا) تارة أخرى » ولا شك آن 
امطابقة بين الكتابة والنطق سوف تير الكتابة وتوفر كثير؟ من الوقت والجهد. 
ارتباط قواعد الإملاء بالتحو والصرف . 

ربط الكثبر من قواعد الإملاء بقواعد التحو والصرف يشكل عقبة من العقبات الني 
تعين الكتابة» فعلى التلميذ أن بعرف قبل أن يكتب أصل الاشتقاق والوقع الإعرابي للكلمة 
ونع الفرف الذي يكتبه وعذا فيه ما فيه من الإحراج والإرما 


ة أصلها (راو) رسمت 
(الفا) كما في (سما) » وإذا كانت ثالفة واصلها (الياء) رسمت «ياء) كما في (رمي) و(هدي) 
وإذا كانت زائدة من ثلالة أحرف رسمت (ياء) كما في (انشهى) ر(مصطفى) إلا إذا سبقت 
(بياء) فترسم الغا كما في (دنيا) . 


الوسة اناس راسپ سريت رای ل 


ج- تعقد قواعد الإملاء وكثرة الاستفناء منها: 

من المشكلات التي تراجه الإملاء تشعب قواعدها وتعقدها وكثرة الاستناءات حتى 
أصبح الكبار لا بؤمئون بالط فما بالتا بالصغار ؟ فالممزة النوسطة مثلا فهي إما متوسطة 
بالأصالة أو متوسطة تاويلاً ثم هي بعد ذلك ساكئة أو متحركة بعد ساكن أو بعد متحبرك 
والساكن إما صحيح أو معتل والتحرك من الحمزة أو ما قبلها مضموم أو مفتوح او مكسور 
ولك حالة من هذه الحالات قاعدة رلكل قاعدة غالبا استتتاء 
د-الاختلاف في قواعد الإملا 

من اسياب الصعوبة كثرة اختلاف العلماء في قواعد الإملاء ؛ لذلك تعددت القواعد 
وصعب رسمها واختلفت الكتابة بين الأفراد وبين الشعوب العربية فاهمزة الموسطة في كلمة 
بقرؤون ترسم على ثلاثة وجه يغرؤون › يقرآون » یغرءون؛ وکلها رسم صائب 
اختلاف صور الحروق باختلاف موضع الكلعة : 

تعددت صور بعض الحروف في الكلمة :- فهناك حروف تبقى على صورة واحدة 
هي:- الدالء الذالء اراءء الزاي الطاء الظاءء الواو. وهناك حروق لكل منها صورتان 
حي: الباءء التاءء الثاء اليم الحاءء السين ء الشين» الصاد» الضادء الاء اللام النونء الياء 
وهناك حروق لكل منها ثلاث صور هي :- الكاف اليم. 

وهناك حروف لكل منها اربعة صور هي :- العين: القينء الماءء يضاف إلى أن هذا في 
تعدد صور الحروف في الكتابة العربية يربك التعلم قي بداية تعلمه ويوقعه في اضطراب نفضي 
إذ أنه بهد حرف صورتين آو أكثر والصوت اثذي يدل عليه الرمز امكتوب. 
الأعجامء 

والقصود بالأعجام هو نقط الحروف والملاحظ أن نصف عدد حروف امجاء معجم وان 
عدد التقاط جنلف باحتلاف اروف النقوطة وان وضع النقاط بختلف باختلاف الحروف أيضا 
كما آن ذلك بشكل صعوبة أخرى تضاف إلى الصعوبات الحمثلة في الكتابة العرية. 
وصل الحروف وفصلها : 

تكونت الكلمات العربية من حروف يبب وصل بعضها وجب فصل بعضها من بعض 
ب معا الحروف دال الكلمة ٠‏ فبينما غجد النظام اللاتيني يقضي بوضع الحروف 
بعضبها الى جانب بعض بشكل أفقي نج ان النظام العربي يمع بين نظامين في كتابة احرف » 
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افقيا يترتب على ذلك 
ان التلميذ في الكقابة العريية تاج الى معرفة مرضع كل حرف من الحرفين انجاورين له وهذا 
ما بجعلها صعبة في التعلم والتذكر . 

استمخندام الصوالت القصار اوفع اللاميذ في صعوية التمييز بين قصار الحركات 
وطواغا وادخله في باب اللبس فرسموا الصوائت القصار حروفا ٠‏ واللاحظ ان استخدام 
حروف العلة للدلالة على الصوائت الممدة خحطوة مهمة اى الامام في تطرر تاريخ الكتابة غير 
ان النطور الذي بدأ في هنا الاتجاء م يستمر ليشمل الصوائت الحفيفة : الضمة والفتحة 
والكسرة »فما زالت ترسم حركات. 


الاعراب. 


بالاثبات وخر بالحذف وغررها a‏ كلها تؤثر على صورة الكلمة التي بحذف 
بعض , حروقها تكون مواطن الصعوبة امام التلاميذ لعدم درايتهم بها وهي عوامل غموية او 


اختلاف هجاء المصحف عن الهجاء العادي. 


وذلك في عدة مواضع: الححذف والزيادة ء مد التاء وقبضها » الوصل في بض 
الكلمات وهذا الاختلاف بين نوعي المجاء يشكل مواطن صعوبة يواجهها الثلميل حين يرى 
آیات القرآن آثناء دراسه. 
الذاكرات الموظفة في دروس الإملاء. 
عندما بسمع الطلفل كلمة معينة يمفظها بالاحساس الصرتي الذي يترلد عن السماع » 
وعندما براها مكتوبة بجحفظها بالاحساس البصري ؛ وعندما ينطق بها بجفظها بالاحساس 
اللفظي المتولد من تريك عضلات النطق ٠‏ وعتدما يحفظها بالاحساس العضلي التولد من 
تحريك اليد والاصابع والكتف » وهكذا نرى آئنا آلناء الاملاء تستعمل الذاكرات الأريع : 
1- الذا ة السمعية» ويترتب على المعلم لفظ الكلمات لفظاً معبر؟ وتكراره ا لترسخ في 
ذهن الطالب وعدم نطق الكلمات أمامه تطقاً اطا » وكذلك قإن الاستماع إلى نطق 
الكلمات التي تضمتها المادة الإملاية نطقاً صحيحاً بقود إل تذكر شكلها » والابتماد 
عن اخلط بين كتابة الكالمات التقاربة والمتشابهة في اللفظ . 
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2- الذاكرة البصريةء إذ عتدما تاح م رؤية الادة مكنوبة أمامهم قإن ذلك يساعدهم على 


تذكر صورتها صد الكتابة ذلك جب استخدام اللوح والدناتر دائماً مع الان لمدم 
الكتابة بشكلى حاطى» إذ لا جوز وضع نغاذج خاطتة مام أعين الطلبة مخافة آن ترسخ 
في ذاکرتهم بشکلها امخاطی. 


3- الذاكرة اللقظيةء المنكونة من اللفظ بالكلمة أو الجملة وتكراره » لذلك جب أن 
يصاحب دروس الإملاء ودروس القراءة وآن تحث الطلبة على القراءة الجيدة المعبرة . 
4- الذاكرة العضلية »تتولد هذه الذاكرة من حركات اليد وجب الاهتمام بهثه الذاكرة 
لأنها اخطوة الضرورية الأخيرة لتعلم الإملاء وهي تي تكلل درس الإملاء بالنجاح ‏ 
فالتدريب على كتابة الادة الإملائية قبل أن ليها العلم من شانه أن يقود إلى الإتقان 
والذي هو ادف الرئيس من الإملاء. 
إن المعلم الناجح هو الذي بشرك هذه الذاكرات الأربع في تدريس الإملاء » لذلك عليه 
تجنب املاء نص غير معروف وغير مشروح أو سلسلة كلمات صعية لم تتقرر اشكاها 
الصحيحة في ذهن الطلاب فيضطر الى كتابة بعض القردات صحيحة حينا ومغلوط حيتا آخر. 
عوامل التهجي الصحيح . 


1 عوامل عضوي 

اليد: وهي العضو الذي يعتمد عليه في كتابه الكلمة ورسم أحرفها صحيحة مر تی 
اليد امر ضروري لتحقيق هذه الغاية ء وذا ينبغي الإكثار من تدريب التلميذ تدرا 
يدوياً على الكتابة ء حتى تعتاد بده طائفة من الحركات العضلية الخاصة بظهر رها في 
نقديم الطالب وسرعته في الكتابة . 

العين: فهي ترى الكلمات » ونلاحظ احرفها مرتبة» وهي بهذا تساعد على رسم صورنها 
صسحيحة في الذعن» وعلى تذكرها حن يراد كتابشها » ولكن نتتفع بهذا العمامل في 
تدريس الإملاء ؛ جب أن نربط بين دروص القراءة ودروس الإملاءء وجلاصة مع صغار 
التلاميذء وذلك بان بكتبوا في كراسات الإملاء بعض القطع الي قرؤوها في الكتاب» أو 
جملا قصيرة » يكتبها المدرس على السيورةء أو تعرض عليهم في بعلافات » وها ملهم 
على تامل الكلمات بعئابة» يبعث انتباههم إلبها » ويعود اعيئهم على الدقة في ملاحظتها 
واخحتزان صورها في أذهانهم» وتتحقتق هذه الغاية في فترات القراءة الجهرية» وبصورة 
آوفر في فترات القراءة الصامتة . 
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وينبغي آن يتم الربط بين القراءة والكتابة ني حصة واحدة: أو تي فترتين متقاربتين» أي 
قبل أن عضي من اذمان الأطفال الصور التي اختزنوها » كما ينغي أن تمرض الكلمات 
الصعبةء والكلمات المديدة على السيورة قترة من الزمن ثم الحوها قبل إملاء النطعةء لنهيء 
للعين فرصة كافية لرؤية الكلمات والاحتفاظ بصورها في الذهن 
الأذن: فهي تسمع الكلمات ‏ وغيز الأصوات وترتيها هذا يساعد على تلبيت آثار الصور 
المكتبة المرئية ونا ٠‏ يجب الإكثار من تدريب الأذن على سماع الأصوات وغيزها 
وإدراك الفروق الدقيقة ‏ بين اروف التقارية المخارج» وائوسيلة العملية إلى ذلك هي 
الإكار امن المي الحفري لسصل الكلدات قل ابيا 
ب- عوامل فكرية: 
وهي التي يرتبط بها التهجي الصحيح؛ فتفوم على ما حصاله التلاميذ من المفردات 
اللغوية في جالات القراءة والتعبير » ومدى قذرتهم على فهم هله المفردات والعمبيز بين 
معانيهاء ومدى ملاءمتها لياق الكلام ويظهر آثر هذا الوعي اللغوي في ارتقاء الأخطاء 
الإملاتية التي يشع فيها كثير من التلامية - 
أهمية الاملاء: 
إن اكتساب التلميذ للمقدرة على الكتابة الإملائية الصحيحة لا يتم دفعة واحدة في 
الساعة القررة لتدريس الإملاء وإغا يحصل عن طريق الكلام والتحدث والإصغاء رالقراءةق 
لذا من الضروري التنسيق بين منهج الإملاء وما يعمل في اكاب الهارات اللخوية في فون 
اللغة الأخرى وقبل الائتقال لتزويده بجهارات الكتابة» على التلمي إن يتفن المهارات السابقة 
حنى بنتقل بسهولة إلى هذه المرحلة من مراحل تعليم اللغة. فإدراك الكلمة» وقهم معناها 
وقيز أصواتها وتهجتتها والتعرف على عناصرها وأجزائها كل ذلك من المهارات ٠‏ وكعدم 
تيز العلاقات التي توجد بين اجزاء الكلمة الرئيسية والمسموعة أو حادم انتال النظر بشكل 
منظم آثناء القراءة بؤدي التلميل إلى الط بين اروف التشابهة فتزيد أو نحذف بعضها وتعج 
بالا خطاء. 
الكتابة وسيلة من وسائلل الاتصال التي بواسطنها يمكن للتلميذ أن يعبر عن افكاره وان 
يفف علی افکار غیره وان ببرز ما لدیه من مغاهیم ومشاعر ویسجل ما برد تسجیله من 
حوادث ووقالع وكثير! ما يكون اطا الكتابي في الإملاء أو في عرض القكرة سبب في قلب 
المعنى وعدم وضوح القكرة 


a RE 


وتعتبر الكتابة الصحيحة عملية مهمة في التعليم على اعتبار أنها عنصر أساسي من 
عناصر الثقافة وضرورة اجتماعية لتقل الأفكار والتعبير عنها والإلام بها . 
وتدريب التلاميذ على الكتابة في إطار العمل المدرسي يتركز في العنابة بأمور ثلالة : 
1- فدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحة إملاقاً . 
2- إجادة الحط . 
3- قدرتهم على التمير حما لدبهم من أفكار في وضوح ودقة . 
آي لابد أن يكون التلميذ قادر؟ على رسم السروف رسماً صحيحاً وإلا اضطربت 
الرمرز واستحالت قراءتهاء وأن يكون قادرا على كقابة الكلمات بالطريقة الث افق اهل 
اللغة علبها وإلا تعذرت نرجتها إلى مدلولاتهاء وان يكون قادرا على اختبار الكلمات 
ووضعها في نظام حاص وزلا استحال فهم المعاني والأفكار التي تشتمل عليها. 
ولعود أهمية الإملاء إلى جموعة من القواثد: 
- تعود التلاميذ حلى دقة اللاحظة. 
- تعود التلميذ على الاستماع والاتباه. 
- تعود التلميذ على النظافة والترتيب. 
يغنى حصيلة التلميذ اللغوية من خلال المفرحات الحديدة والأغاط اللغوية المختلفة 


أهداف تدريس ال«ملاع؛ 

1- تدريب الطلاب على رسم الكلمات والحروف رسماً صحيحاً مطابقا للاصول التي 
تضبط نظم الكتابة حروفا وكلمات. 

2 رم الكلمات خط مقروء ويشمل ذلك احوال الحروف واشكاها وحركانها ورضسع 
التقاط عليها 

3- الإملاء وميلة لتنمية دقة اللاحظة والانتباه وتعويد الطلاب على النظافة والترئيب 
والوضوح ما يتمي في الطالب التذوق الجمالي . 

4“ ب آ با من الوظيفة الأساسية للغة وهي النهم والإفهام ما في قطعة 
الإملاء من خبرة وثقافة ومعرفة. 

5 ندريب الطلاب على استخدام علامات الترقيم استخداما صحيحا 
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6- ندمية المهارة الكثابية عند اللاب وذلك بتعويدهم السرعة في كتابة ما بس معونه مع 
الدقة والوضوح في الكتابة . 

7- تنمية دفة الملاحظة والانتبا رتدريب حاسني السمع والبصر تدريباً ساعد على ييز 
مقاطع الكلماث والحروف راشكاها وحركاتها وندريب اليد وعضلاتها على الحركات 
الدقيقة المخناسقة . 

8- تنمية الثروة اللغوية عند الطلاب وتوسيع خبراتهم وتتويعها 

٠9‏ فياس فدرة الطلاب على الكتابة الصحيحة ومدى تقدمهم قيها ومعرفة مسعواهم 
الإملائي لانخاذ الوسائل العلاجية الماسبة 

0- إثراء ثروة التلميذ المعرفية على أنواعها التي تزوده بها النصوص الإملائية اادفة . 

خطوات تدریس آنواع الاملاء. 

-١‏ الإملاء امقول 

2- الإملاء المنظور . 

3- الإملاء الاستماعي . 

4- الإملاء الاختباري 

اولاً : الإملاء المنقول 

ويعئى به أن بنقل | لتلاميا الفطعة من كتابهم أو عن الوح » أو عن بطافة 
كتبت عليها بعد آن يقرؤها ويفهموا ممناها ويتدريوا بواسطة النظر والقراءة على اللعرف 
على بعض مفرداتها - تهجتها - . وقد يلي المعلم عايهم القطعة جزءا جزءا وهم بتابعونه 
فینظرون إلى ما ليه علیهم ومن ثم یکتبونه . 
طريقة تدريس الإملاء المنقول. 

1- التمهيد لوضوع القطعة على نحط التمهيد درس الطالعة أي بعرض النماذج أو الصورء 
واستخدام الأسئلة الممهدة 

2- عرض القطعة في الكتاب. أو البطاقة» أر السبورة إضافة دون أن تضبط كلماتها» حنى 
لا يقل التلامية هذا الضبط ويتورطوا في سلسلة من الأخطاء من جراء هذه 
الصعوبات المتراكمة 

3- قراءة المدرس القطمة قراءة نموفجية . 
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4- قرامات فردية من التلاميد وجب الحرص على عدم مقاطعة القارئ لإصلاح خطا وقع 
فيه 

5- استلة ني معنى القطعة لتاكد من فهم التلاميذ لأفكارها رقي هذ الخطرة تدريب 
لاتلاميذ على التعبير الشفوي الذي ينبغي آن کون له نصیب في کل درس . 

6- تهجي الكلمات الصعبة الي في القطعة» وكلسات مشابهة هاء ويمسن مييز هله 
الكلمات إما بوضع خطوط تحتهاء وإما بكتابتها بلون غالف » وذلك في حال اسنخدام 
السبورة الإضافيةء وطريقة هذا التهجي آن يشي المدرس إل الكلمة ويطلب من قلمهذ 
قراءتها وتهجي حروفها » ثم يطالب غيره بتهجي كلمة أخرى يختارها الدرس مشابهة 
للكلمة الأونى من حيث الصعوبة الإملائية» ثم يتغل إلى كلمة أخحرى وهكذا 

النقل ويراعي فيه 

1- إخرا اج الكراسات رأدرات الاي ركب ارين ورف اوضرع 

جلي الدرس على التلاميد القطمة كلمة كلمة مشي مشا ني القت تفه إلى هذه 

بورة الإضافة. 

یسر جي تي الكتابة » وآن يقطع المدرس اليل على بض التلاميذ 

جيلون إلى التباهي بالانتهاء قبل غيرحم 

د- جمیع الکراساٹ بطري 

ه- شغل الجرء الباقي في الحصة قي عمل آخر مفيد قبل تحسين الحط او متافشة معنى 
القطعة على مستوى أوسع 

مزایاه: 
انه يعتمد على اللاحظة والحاكاة وجا أن النقل يكون بتعويد الطفل النظر إلى الكلمات 

وتقليد لسخها على الدفتر فهذا بدوره بقوي اباء الطلبة وملاحظتهم . 

ثانياً: الإملاء المنظور 

وفيه تعرض قطعة الإملاء على التلاميذ لقراءتها وفهمها والتدرب على كتابة أشسكال 
کلمانهاء ثم جب عنهم ومن ثم لی علیهم. 
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طريقة تدريس الإملاء المنظور: 
في هذا النوع من الإملاء حاولات تربوية كثيرة لتلبيت رسمم الكلمة وصورتها في ذهن 

الطالب» وخطرات تدريسه هي :¬ 

- يقرا المعلم القطمة قراءة راضحة ريناقش الطلبة في معناها ويطلب منهم تهجي كلماتها 
الصعبة 
يقرا التلاميذ القطعة يطلب منهم ليل وتهجي الكلمات الصعبة . 

- يحجب العلم القطعة ويبد! في إملائها عأيهم جلة بعد أخرى في وضرح وتان . 

قوم بإعادة القراءة ليتدارك التلاميذ ما فاتهم 

يصحح المعلم الدفاتر تصحيحاً خاصاً امام كل تلميذ ويقف معه على الرسم الصحيح 

يناتش العلم الأ خطاء الشائعة بعد الانتهاء من التصحيح وتكليف التلامية بتصويب 

الخطا في دفاترهم 

من مزايا الاملاء المنظور. 

- يساعد على الربط بين التطق والرسم الاملاتي 

يعتير خحطوة متقدمة في سبي التهية لعابكة الصعوبات الإملائية 

فالثا: طربقة تدريس الإملاء الاستماعي : 

- التمهيد: بعرض النماذج أو الصورء واستخدام الأسثلة الممهدة 

- قراءة المدرس القطعةء ليلم التلاميذ بفكرتها العامة . 

- مناقشة العنى العام باستلة بلقيها المدرس على التلاميذ . 

- هجي كلمات مشابهة للمفردات الصعبة التي في القطعة » وكتابة بعضها على السبورة 
وينبغي أن تعرض هله الكلمات المدابهة في جلى كاملةء حتى يكون كل عمل في الطريفة 
ذا آثر لغوي مفيد للتلاميذ . 

- إلحراج التلاميذ الكراسات وأدوات الكتابة وكتابة التاريخ ورقم ا موضوع» رفي أثناء 
ذلك يحو المدرس الكلمات التي على السبورة 

- قراءة المدرس القطعة للمرة الثانية ليتهيا التلاميذ للكتابة » وليحاولوا إدراك المشابهة بين 
الكلمات الصعبة التي يسمعونها والكلمات الماثلة لما ما كان مدوناً على السبورة 
إملاء القطعةء ويراعي في الإملاء ما يلي : 
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أ- تقسيم القطعة وحدات منامبة للتلاميذ طولاً وقصرا . 

ب- إملاء الوحدة مرة واحدة لحمل التلامية على حسن الإصغاء وجردة الا 
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د- مراعاة الجلسة الصحيحة للتلاميذ 

ه- فراءة المدرس القطعة للمرة لتدارك الأخطاء والتقص 

و- جمع الكراسات بطريفة هادلة وملظمة . 

ز- شغل باقي الحصة بعمل آخر مثل 

ج“ تسین الخط 

ط- ناقشة معنى القطمة على مستوى أرقى . 

ك- تهجي الكلمات الصعية التي وردت في القطعة 

ل- شرح بعض قواعد الإملاء بطريقة سهلة مقبولة - 
رابعا ء طريقة تدريس الاملاء الأختباريء 

به يستطيع العلم آن يقف على مدى الإفادة التي حتقها التلاميذ من دروس الإاملاء» 

ويعتي به عقد الاحتبارات الإملائبة في قترات متياعدة و المدف أن يقف المعلم على المدى 
الذي وصل إليه الطالب من الدراسات الإملائية ء طريقة تادية مثل الإملاء الاستماعي غيو 
أنه لا يتعرض لتهجي الكلمات ٠‏ والغرض منه تقداير مستوى التلميذ الإملائي وقياس 
قدراته ف الإملاء . والإملاء الاختباري له مستويان: 

- إملاء يطلب إلى التلاميذ إعداده والتدرب عليه في البيت» من الككاب المدرسي» 

ومندرس سبق أن قراء التلامیذ» وفهموا معتاه » لکتابته دون تدریب في حصة الإملام 
- إملاء يقصد به اختبار قدرة التلاميد في كتابة مقردات سبق وندربوا علي ها وتشخبص 


مواطن الضعف لعابإتها. 
شروطاختيارالقطع الإملائية. 

هناك عدة جوانب يتبغي توافرها في القطعة الإملائية وهه الجوائب هي : 
أ- الجانب المحرفي : 


وذلك أن تشتمل القطعة على معلومات متنوعة تزيد من أفكار التلامية » وممدهم 
بآلوان من الثقافة واخبرة والقصص, والأخبار المخصلة جياتهم» والتي تير أهتمامهم؛ وتحرك 
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شوقهم ولذلك ينغي ان تكرن مستمدة من واقع التلاميذ» وما يدور على الستتهم رفي إطار 
استعمالاتهم مع الاطلاح على ما بدور في عام الكبارء حنى ينسنى فم الإنطلاق إلى الحياة 
العامةء والتغاعل مع تلف ميادين النتاج الفكري . 


بلغة سهلة ومفهومة» فلا جال هتا للمفردات اللغوية 
نبغي أن بتكلف المعلم في تاليفها جربا وراء جموعة من المفردات الخاصسة 
أن بكون تاليفها طبيعياً لا تكلف فيه وأختيار القطع مسن الكتب المدرسية الغررة 
يضمن توافر هذا الانب ٠‏ حبث تصبح الفردات اللخوية مألوفة وليست غريبة عليهم » فهي 
غير بعيدة صن قاموسهم اللوي المستمد مسن قراءتهم ركتاباتهم وتعبيراتهم الشفوية 
والتحريرية ٠‏ فوقوع العين على اللقظ كثرا ما يساعد على صحة كثابته ورسيه 
ايضاً في قطع الإسلاء التي تمرض على التلاميذ أن تكون مفرداتها من 
الكلمات التي تحمل وجهين قي رسمها أو الي دار حوها خلاف» حيث يكتفي في هذه الرحلة 
بالکمات التي لا تعل وجها آخر لوسمها ۔ 
چ- الجانب الوجداني: 
به ما تركه القطع الإملائية من آثر طبب في تفوس التلاميف ولذا ينبغي آن 
؛ وواضحة المعاني» ومنسقةء تسم بالتواحي ا لجمالية في كتابتهاء وعرضها وبذلك 
تثير احتمام التلاميف وتحرك شوقهم وتربي إحساسهم با جمال» وتنمي ذرقهم وترقيه . 

وهذا الجانب بؤكد ضر ار القطعة المناسبة للأطغال عقلياً وثقافياً » فالصعوية 
فد تصيهم بالإحباط وفقدان اقة بالنفسء» والإحساس بالضعف. آما السهرلة فتشعر 
النلاميذ بالتفاهة وتؤدي إلى الإهمال واللامبالاة» والشدرج ي الصمعوبة مسب المستوهات 
يدفع الغرد إلى الرغبة في التقدم والزيد من الثقة بالنفس .هذا الجانب أبضاً بشير إلى مراعاة 

حجم القطعة : فالطول الزائد عن الحد يستهلك الوقت» ويشعر التعلم بالل 
القصر يضيع كثيرا من الفوائدء ويتراوح طول القطعة كما اشادت كنب التدريس» 
به سطور وإثني عشر سطرا تقرياً . 
د- الجانب التريوي السلوكي : 

اختيار القطع الإملائية يتخي أن يدور حول مونوعات متنوعةء علمية وثقافية ودينية 


یت ھک یح 


بةء وما يتصل باليتة» وهذا يؤر في سلوك النعلم» ريضمن اتصاله جنمعهء 


ونساعد الفلع الإملائية بهذه الصورة على تحقيق أهداف تربوية وسلوكية مفيدة 
كالصدق في الفرل» واتقان العمل وحب الوطن» والتعارف» والصر والشجاعة والنظافة 
والنطام» والدفة والقطع بذلك تدرب التلاميذ على استنباط الأحكام العامة وعلى التفكير 
السليم ما يكنه من تمييز احق من الباطل» والخير من الشرء وما يساعد» في حل المشكلات 
ومواجهة المواقف المختلفة 
طرق تصحيح الإملاء مزاياها وعيوبها. 
أ- تصحيج المعلم الخطاً بنفسه في الصف ء خاصة بامرحلة الابتدائية : 

ومن اهم ما ييز هذه الطريقة آنها تعرف المعلم بالكلمات التي شاع وقوع الخطا بها 
وتبعل المدرس يعرف قدرة كل طقل ي الكتابة ودرجة تقدمه » وعيوبها يتصرف التلامييذ 
أثتاء تصحبح العلم اعمان غير مجدية وقيها إرهاق للمعلم . 
ب- تصحيجح الدقاتر خارج الصف : 

دنيقة وفيها تغدير مستوى كل تلميذ ومعرفة تواحي القوة والضعف عنده » عيوبها 
ترهق المعلم إرهاقاً كبير! من غير طائل 
ج-قبام التلميذ بتصجيح الخطاً بنفسه: 

وفيها بصحح المي دفتره بتفسه » فإذا كانت القطعة موجردة في الكشاب يرج 
کتاب» وبقارن بین کتاته وبین ما ورد في الکتاب؛ ویضع خطاً تحت اخطانه ویدون عددها. 

وهذه الطربقة تعود التلميذ دقة املاحظة والانتباء والفقة بالنفس » وتحمل المسؤولية» 
كما تموده على الصدق والأمانة والاعتراف بالطا » وقد بأخذ البعض عليها أن التلميل قد 
لا تفع عينه على خحطته» أو آنه بصحح الأخطاء التي وقع فيها. 
د تبادل الدفاثر : 

حيث يتبادل التلاميذ الدفاتر بطريقة منظمة» فيصبح كل منهم خطا زميله بنفسه » 
ومن مزايا هذه الطريقة أنها تشر التلميذ بتحمل المسؤولية وأله موضح ثقة من معلمه ٠‏ 
عیوبها التلمیذ قد لا يقع على الخطا › او يتجاهله أو يتحامل على زميله في التصحيح من 
باب الافة . 


[ س یرت ندرد 


أسباب الخطاً الاملائي , 


التلميذ : 

ویکون ذلك بسبب ضعف مسنواه او شرود فکره وقد یكون السبب ناتا عن ضصف 
البصر ار السمع آر قد يكون ضعفه في الكثابة يتنج عن الحوف والارتباك بالنالي ضعف 
الكتابة يتج بسبب إحدى هذه الاسباب 


المدرس: 
قد يكون المدرس سريع النطق أو خافت الصرت, أو قد يكون نطقه للمفردات 
والروف فير واضح ء أو قد يكوت من الذين بيالغون لي إشباع ارات فبالتال يمك 
ذلك نتائج سلبية على بعضى الطلبة حيث يكون الطالب في حيرة للفظ الذي سمعه خصوصاً 
في امروف امتقارية في الصوت . 
قطعة الاملاء. 
- إذا كانت القطعة المختارة صعبة الكلمات آو قيها شواذ في رسمهاً عن القاعدة الأصلية في 
نسبة كبيرة فإن ذلك يؤثر سليياً على الطلبة وعلى كتاباتهم الإملاية ‏ 
- عوآمل ترجع إن طري ريس واسلوب العالجة والتصحيح التيع 
عوامل تتصل بالاغة المكتوبة. 
وتتمشل في قواعد الإملاء والشكل واختلاف صررة الحرف باختلاف موضعه وول 
الحروف رفصلها .. الخ 
بعض الاسائيب المتبعة في علاج الضعف الإملائي: 
هذه بعض الأساليب ١‏ التخفيف من الأخطاء الإملالية : 
- تحديد الأهداف الللركبة في كل درس إملائي لتحقيق الغاية المرجوه 
- الإفادة من دروس القراءة لندريب التلاميذ على التمييز الصحيح بين غاج الحروف 
وبين الاصوات التشابهة وذلك اتذليل الصعربات الحتملة في الكتابة وا 
- الوصول للقاعدة الإملائية بطريقة الاستتاج والاستقراء والابتعحاد عن تقديها بصورة 
مباشرة 


وة انفاسة اهارت بيد استر وجيت راون E‏ 


- عدم الانتقال إلى قاعدة إملالية جديدة إلا بعد التأكد أن التلاميذ قد اتفنوا المهارة التعلقة 
بالقاعدة السا 
- الاهتمام با معنى وربطه بالأعمال الكتابية لامتعلم فذألك يؤدي إلى سرعة اكاب 
المهارات. 
- معالية الأخطاء الإملائية بصررة مباشرة 
- الابتعاد عن العقوبات المرهفة في كتابة 'لاخطاء الإملائية لأن ذلك يكون اتجاهاً سليياً 
- عاولة اكتشاف اسباب الأ خطاء ومعالجتها قدر الإمكان . 
أن ينسم المعلم بامرونة في استخدام الأساليب والا يكون اسير طريقة واحدة أو اسلوب 
واحد 
علامات الترقیم 
المعنى اللغوي : 
الرقم والترقيم تعجيم الكاتب ورقم الكاتب يرقمه رقماً : أعجمه وبينه . كناب مرقوم 
آي بینت حروفه بعلامات من التتقیط ‏ وقوله عز وجل : (کتاب مرقوم ) آي کتاب مکتوب. 
ومنه قول الشاعر : 
سارقم في الماء القراح إيكم على بعدكم إن كان للماء راقم 
آي ساكتب وا رقم القلم» والرقم الكتابة . 
المعنى الاصطلاحي: 
الترفيم علامات اصطلاحية توضع في أثئاء الكلام أو في آخره ء كالفاصلة والنقطة 
وعلامة الاستفهام والتعجب وغيرها لتحقيق أغراض تتصل بتيسير عملية الإفهام من طرف 
الكانب» وتعين اثفارئ على فهم التصوص بتحديد مواقع الفصسل رالوقف رالايشداء 
وأنواع النبرات الصوتبةء والأغراض الكلامية في أئناء القراءة 
وكذلك بيان وجوه العلاقات بين ا لحمل ٠‏ فياعد إدراكها على فهم المعنى ٠‏ وتمصور 
الأفكار» وكما بستخدم الححدث في أثناء كلامه بعض الركات اليدوية » أو يعمد إلى تغيير 
في قسمات وجهه» او بلجا إلى التنويع في تبرات صرثه ٠‏ ليضيف إلى كلاه قدرة على دقة 
التعبير» وصدق الدلالةء وإجادة الترجة عما يريد بيانه للسامع ٠‏ كذلك يماج الكاتب إلى 


[ ةل یرن سرد رید 


استخدام علامات الترقيم لتكون بثابة هذه الحركات اليدوية وتلك النبرات الصوتية » في 
تحقيق الغايات الرئبطة بها. 

رموضوع الترقيم بتصل اتصالا وثيقا بالرسم الإملاتي » نكلاهما عتصر أساسي من 
عناصر التعبير الكتابي الواضح السليم » وكما بختلف العنى باختلاف صورة الممزة ملا في 
بعض الكلمات. إذا اطا الكاتب في كتابة كلمة (سثل) بأن كتب الممزة على آلف (سال) 
انعكس المعني» وصار المستول سائلاء وكذلك إذا طالعنا الجملة الآتية وبعدها علامة التائر 
(ما اعظم الآثار الأردنبة !) وطلب إلينا ضبط آخر الكلمتين أعظم الآثار أدركنا من وضع 
علامة التأثر » أن الجحملة اسلوب تعجب » فنفتح آخر (اعظم) لأنها فعال ماض للتعجب ء 
وآخر (الآثار) لأنها مقعول به. 

آما إذا كان بعد هذه الإحملة علامة الاستفهام إدركنا أن الجملة استفهامية ء فنرفع كلمة 
(أعظم) لأنها أفعل تفغبيل خبر ما ء ونجر كلمة (الأثار) لأنها مضاف إليه ء ولو حلفت 
علامة الترقيم من كل جملة تحير القارئ في تصرير انى » وقي ضببط بعض الألفاظ . 
تشأهُ علامات اتر قيم. 

أول من اهتدى ذلك رجل من علماء النحو من روم القسطتطينية أسمه أرسطوفان 
من آهل القرن الثاني قيل البلا و كان شانه في ها السيل شان كل من يته لأمر من 
الأمور في مبدئه.ثم عملت آمم | من بعده على تحسين هذا الاصطلاح وإتقانه الغاية 
الي وصارا إليها تي عهدنا الحاضر فلقد أصبح الطفل إذا قرا قي أحد الكتب الإفرنجية لا 
بتلعغم ولا بتردد في القراءة بل يكون ماثلاً للشيخ العام سواءٌ يسواء وإنغا يقاس بين البحدى 
والمتتهى بدرجة الحصول من العلم الذي بني عليه مغدار الفهم والغضل في ذلك راجع الى 
تلك العلاقات التي تواضمرا عليها لنسهيل الفراءة على كل إنسان توصل الى بسيط العرفة 
باشكال الحروف وتركيب بعضها مع بعض وإلل طريقة النطق بالكلمات التي تالف منها ( 
زکي» 1983). 

اما القارئ باللسان العربي فلا يرال مضطرا رغم أنه الى التعثر والسكع على الدوام 
وإلى مراجعة نفسه بفسه إن كان قد أرتي شيتا من العرنة وعلى كل حال له مهما بشت 
درجنه من العلم. لا بتسنى له في أكثر الأحيان أن يعرف مواقع الفصل بين احمل وتقسيم 
العبارات والوقوف على المواضع الي يجب السكون عندها. فهر يمسل في الغالب راس 
الحملة اللاحفة بذيل الجملة السابقة وغو لك ما يشهد به الحس ويزيد: العيان فكائت 
التتيجة عندنا إخلال القارئين ولو كانوا في طليعة الحعلمين بتلاوة عبارة قد تكسون سهلة في 


الوحدة الخامسة: الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأنواع ل 
ذاتها بل كثيرا ما تراهم عاجزين عن إعطاء الكلام حقه من النبرات الني يقتضبها كل مقا 
بل إننا لو اختيرنا فلا عربياً لوجدنا انه بحسن القراءة أجنيية أكثر عا بتوصل إليه مع 
الکد را به يار ن رات الارات اة لد ايه زک 9 


رطام الرموز الحاصة لارتچ ول ولكن على غير آصول مقررة آو قواعد ثاب 
ذلك كير من الحطا و الارتباك لأنهم م شرا في هذا العمل على وتيرة واحدة معروفة عشد 
جميع القارئين على السواء ولاك لإ بأت مسعاحم بالغائدة التامة لقي توخوه ا وإن كان م 
فضل كبر في الشعوب بوجوب هذا الإصلاح والعمل على الوصول إليه بقوتهم اللاتية 
الفردية لا تجمعهم رابطة يرجعون إلبها وقاعدة يعمد التاس عليها وبقيت الحالة في مصصر 
على هذا النوال حتى إذا أشرقت أنرار اللغة العريية من جديد في العصر العباسي النجيد 
وآخذت افلغة في الاتتعاش وساعد في ذلك ظهور الهتمين اجادين في البحث قي علم الكلام 
ركان للعصر الخديوي تي مصر دور في إحياء E‏ خصوصا بعد هبمنة العلماء 
على نظارة المعارف العمومية واهتمام سعادة النابغة هد حشمت باشا منذ تقلد هذه 
النظارة في إعادة اللغة العربية إلى مكانتها الطبيعية في جيع الم دارس الأميرية كما ألحف 
يتحرى الأسباب الموصلة إلى إحياء الآداب العربية في أجل شكلها وعلى احسن مغال 
(زکي» 1983) 

وكان من باكورة أعماله في هذه الأحيان أن عهد إلى المهتمين بباشرة طبع الجزء الأول 
عن الموسوعتين (نهاية الأدب في فون الأدب - للنويري) و (مسالك الإبصار في عالك 
الأمصار لابن فضل اله العمري). و لقد أشار سعادة امد حشمت بتدارك النقص الحاصل 
E E‏ 
بفصل أجزائه بعضها عن بعض ليتمكن القارئ من تنويع صونه تبعاً لأغراض الكاتب 
توشيها للمعاني الي فصلا و مراعاة الوجدان الذي آملي عله 0 و اشترط اد حش 
أن يكون ذلك الإصلاح بطريقة منطقية مضبوطة منطبفة على القواعد و الأصول المقررة 
لوقف والابتداء في اللخة العربيةء فيدأ الأديب العلامة احد زكي مراجمة الكتب العربية الي 


a‏ اهارت القراذية والكتابية 


وضعها النابغون من السلف الصالح ي الوقف و الابتداء مثل: ' القول المغيد في علم التجويد 
و "مار اهدي في الوقف والابىداء و كاب" الوقف و الابتداء لاومام السجاوندي و 
شروح 'اغدمة فيما جب على القارئ أن يعلمه" و الإتقان في علوم الفرآن ' و البحث 
العروف في معرفة الوقوف 'للداني و 'الوقوف 'للشاطي ( زكيء 1983) 

ثم رجع العلامة جمد زكي إلى ما تواضع عليه الإفرنج في هذا المعنى من كتب الحو و 
مماجم اللعة المستفيضة بين الناس قكانت نتيجة البحث مما بقر ا مخاطر ر يسة الناظر ققد 
وجد العلامة جمد زكي من حسن الحظ أن الاصطلاحين الإفرنجي و العربي يكن التوفيق 
بينهما في أهم الواضع و تي أكثر المقامات دوراناً في الكلام » ذلك بأنه تمق في الأسلوبين و 
وجد آن اخحتلافهما و يكن للعريية أن تستغني عنها و بيان لك ان المرب 
حینما هبوا لا قسطهم من اتقدم و الارتقاء ادها یالکتبة على مار سهلة ساد 
من كتابتهم قبل البعثة النبوية ما هو موصول الكلمات بعضها يبعض » فقد ررد أنهم وضعوا 
کنا واحتا و جعلوه سطرا واحداً موصول اروق غير ترق ء ثم فصلوا الكلمات بعضها 
تبوة ولكن اروق بقيت خالية من تقط الأعجام التي تميز الحروف 
التشابهة بعضها عن بعض ء كانت لر أيضا من علامات الشكل التي تميز الحركات 
والسكون» وذلك لا كان من فصاحة القوم الغريزية ( زكي ٠.1983‏ 

فلما اتسعت الداثرة احس اهل الرأي منهم بوجوب العمل على إصلاح الوضع. 
فوضعوا علامات الشكل تقطاً مداد أحر فرق احرف آو تحته أر على شماله ثم راوا بعد 
ذلك كثرة التصحيج فوضعوا هذه النقط - مفردة أو مثلشة فرق الحروف وتحت حروف 
اخرى» ثم بدا م بعد ذلك أنه لا بتيسر لكل إنسان وجود مار عند الكثابةء فضلاً عما هنالك 
من ضسباخ الرقت وإمكان ترق اخلط فعدارا عن الكل بطريق التقط فوضعوا التقط 
الستعمل الان ركان إصلاحاً الغا( زکي» 1983). 

ثم جاء الطرر الراب - طرر الكمال- فوضعوا هلامات خطية مختزلة من بعض 
الحروف أو من بض الكلمات ادلالة على مواضع الوقف يأنواعه و على مواضع الفصل 
رعلى مكان الايا اي تك ن السكرت اتم ولطلققوا على حلا الامفلاح الراقي 
اسم الوفف والابتدا فوضع القوم لوقف الاختباري حروفاً ونقطاً وخطوطا تاز بها 
السكون والإشمام والرّوم والتضعيف. ونص سيبريه على أن العربي لحرصه على بيان 
الحركة في آخر كل كلمة سأله عنها كان يعقبها بلفظة (يا فتى) وبهذه الوسيلة كان سيبويه 


لوست ایسد اهرت اتسر یمد وای E‏ 


يدل على آن الكلمة مصروفة ومجراة آم لاء إذ لو وقف الإعرابي علبها بالسكون وهي غير 
منصوية وكائت راةء لم يكن بوسع إمام التحاة أن يعلم إن كانت تلك الكلمة مجراة ام لا 

أما السراد الأعظم من العلماء فقد آهملوا هذا الشكل يل تراخوا في وضع الفط 
(نقط الإعجام) ذاتها فكان ذلك الإهمال المزدرج مثارا لاإبهام والالتباس بين الناس على ما 
هو مشهور عند العارقين. لغد تطرق الل الى كثبر من تفس الألفاظ راللسميات فامبحت 
الكلمة الواحدة فولان فاكثر من جهة التقط على حروفهاء وقولان فاكثر عن طريق التاف ظط 
برکاتها وسکناتها ( زکي» 1983). 

فلما ظهرت الطباعة العربية زادت الحالة إشكالاً وتعفيداء وهذه معظم الكثب بين أيدينا 
نرى الصسحائف منها مسودة مطموسة بالكتابة من أوها إلى آخرها بلا فاصل يسترع عنده النظر 
أو اللسان وهو آمر طالا احس الاس إمضاره الخمددة وحال دون اثي ير ي الفهم أو الوصول 
الى المعطالب المقصودة ‏ وأشد ما يظهر هذا التقص في معاجم اللعة (قراميسها) وقي كتب الأب 
وفي أسفار التاربخ ونحوها. بجيث أن الباحث يضيع عليه كثير! من وقته إلى أن يظفر بضالته بل 
قد یر بنظره على موضع الحاجة ولکنه قد لا بقف عله آو لا يكاد يهتدي إليه إلا من كات له 
صبر وعارسةء وهم القليل افقائمين بشؤون التعليم ( زكي» 1983). 

وقد توصل العلامة أحد زكي باشا إلى نتيجة صحيحة وهي إحياء الكثير من القواصد 
التي فرزها علماء اللغة العربية لبيان مواضع الوقف والابتداء واستعمال العلامات الإفرنجية 
وإضافة رموز إليها ما تدعو إليه طبيعة التركيب في الكلام العربي. وقد جح العلامة اد 
زکي باشا إلى 1 القواعد العريية وبي لتوحيد العسل وتقليل 
الكلفة وتهيل السبلء خصوصا أن هذه العلامات قد شاع اسستعماها في المدارس 
والطبوعات والمخطوطات العربية في عصرنا هذا. وفضلاً عن ذلك نقد وچدت هله 
العلامات قد استعملها الناسخون المصريرن في كثير من الكتب العربية في الأثار احفوظة بدار 
الكتب النديوية» وكما تشهد به الآثار المنقولة بطريقة التصوير الشمسي التي هي اساسا 
لإحياء الأداب العربية: وفوق ذلك فقد استخدمها الأتراك في مطبوعاتهم» رأمم الدواصي 
التي قضت بالتعويل على هله العلامات أن التلاميذ المصريين في جيع المدارس الأميرية 
والأهلية والأجلبية يتعلمون هذه الملامات أثثاء تعليمهم» وقد عدلت كتابتها بالقلم العرسسي 
مراعاة لحركة اليد في الكتابة من اليمين إلى اليسار ( زكي» 1983). 


[ وة س رن ررم 


أهمية علامات‌التر 

لعلامات الترقيم أهمية كبرى تآني من الدور الذي تقوم به في تسهيل عملية الفهم ؛ 
وجردة الإدراك أثناء القراءة . فعندما نقول؛ ما أكرم سعيد: نستطيع أن ثدل باللهجة وطيعة 
الصوت وحركات الإعراب» على ما نريد فوله » قنغرق بين النفسي والتعجب والاستفهام 
نا قولنا إل اللغة الكتابية فقدت اللهجة دلالتهاء رالتبس العنى على القارئ › وذلك 
آن فائلاً لو قال : ما احسن زيد » غير معرب» لم يوقف على مراده ١‏ فإذا قال : ما أاحسن 
زیدا ! ار ما أحسن زید؟ آو ما احسن زيد أبان بالإعراب عن المنى الذي أراده . وللمرب 
في ذلك ما ليس يرهم ؛ فهم بفرقون بالحركات وغبرها بين المعاني » قولوت : هلا غلاماً 
آحسن منه رجلا » پریدون الخال في شخص واحد . ویقولون : هذا غلام احسن منه رجل ۰ 
فهما إذن شخصان . ویقولون : کم رجلاً رایت ؟ في الاستخار. 

فعلامات افترقيم ها أهمية كبرى ئي فهم العيارة » وإدراك المقصود منها ء لأن اللغة 
بين الكاتب والقارئ » وجيب أن خرص كل الحرص على أن 
أمينة في نقل أفكارنا ومشاعرنا » معينة على متابعة الأفكار 
وقهمها . وتعرقنا مواقع قصل الجمل » وتقسيم العيبارات » واوقوف على المراضع التي 
يجب السكوت عندها ونو ذلك . 
إن وضع علامات الترقيم في الكتابة بحنب هدر اوقت بين تردد النظرء وبين اشتغال 
ي تفهم عبارات کان 
مفصولة تبين أغراضها ء وتوضح مراميها 
مواضغ استعمال هذه العلامات: 


1- الفاصلة وعلامتها (): 

وتستعمل لقصل بعض أجزاء الكلام عن بعض فيقف القارئ عندها وقفة 

1- بين ا لحمل التي ينكون من جموعها كلام تام في معنى معين . 

مثل : إنشاء الجامعات في الأردن» يعني الكثير : فهو بخلق نخبة 
ئي دعم | ٠‏ ويبشر بمستقبل آفضل للأجيال القادمة . 

أنواع الشيء الواحد واقسامه 

مثل: أقسام الكلام : اسم » و فعل » و حرف . 
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ا و ی ی 


3- وبين الكلمات المغردة الرتبطة بكلمات أخرى » تجعلها الجمل قي طوها . 

مثل: كل فرد في الأمة تند لحركة الصير : الفلاح في حقله » والعامل في مصنعه. والطالب 
في معهده؛ والوغلف في دیوانه 

4- بعد لفظ المنادی: 


مثل: يا علي» عليك بالعلم والإمان . 
5- بين فعلى الشرط وجوابه: 
مثل: إذا صدفتني الحديث» عغوت عنك أو بين القسم وجوابه: واف لأساعدن الخحاجين 
والرضی. 
ن جملتين مرتبطتين في اللفظ رفي المعنى ٠‏ كان كانت الثانية صفة او حالاً او ظرفاً 
للأول » وكان في الأولى بعض الطول. 
مثل: كادت السيارة أمس تدوس طفلاًء يظهر آنه أصم. 
2- القاصلة المنقوطة وعلامتها (؛ ): 
وتوضع بين الجمل ء فتشير بأن يقف القارئ عتدها وقفة اطول قليلاً من وقفة 
الفاصلةء وأشهر مواضع استعما لا ثلاثة : 
1- آن توضع بین جملتين تكون انيتهما مسببة عن الأول : 
مثل: رجل ماهد ني سبیل الله اله ونفسه ؛ ویعلم ان اجر الشهید عظيم عند الله 
2- آن توضع بین جلتین تکون ٹانیتهما سیب للآولی 
مطل: م بجحرز اوك ما كان بطمح إليه من درجات عالية ؛ لته م يتان في الإجابة . 
3- آن ترضع بين جمل طويلة ء يتألف من جموعها كلام تام الفائدة » فيكون الضرض هن 
وضعها إمكان التنقس بين احمل ء وتجنب اخلط بينها بسبب تباعدها: 
مثل: ليست مشكلة الامتحا من دوائر التعلیم » فیما تعالمه من دید مسنوی 
الأسئلة .وما تضعه من نظام في تقدير الدر. وما يتلو ذلك من إعلان نسب النجاح » 
وتعيين الناجحين والراسبين ؛ وإغا المشكلة - في نظري - تبع وتضخم ما تتطوع به 
الصحافة وغيرها. من الميائغة في رواية أخبار الامتحانات » رفصصها » واحداثها ٠‏ آثارها في 
تفوس الطلاب» وأولياء الأمور . 
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3- النقطة وعلامتها (.) : 
ونسمى (الوقفة) وهي توضمح بعد تهاية الجملة التي نم معناها وي نهاية الفقرة. 
وتوضع في نهاية الرسالةء والفصل من البحث » والقسم من الفصلىء والخطبة وامقالة... الح 
.مثل قال تعالى ' لقد من الله على الؤمنين إذ بعث فبهم رسولا من اتفسهم '. 
4- النقطتان وعلامتها (:) : 
من علامات الوقف التوسط » وئستعملان في سياق التوضيح والتبيين » ومن مواضع 
استعماطا: 
أ- أنهما توضىعان بين لغظ القول والكلام امقول أو ما يشبههما في المعنى: 
مشل : قيل لإياس بن معاوية E RE‏ آفتسمعون صواباً أو 
خحطا؟ الوا : لا بل صواباً » قال : فالزيادة من الخير خير 
ل- وبل الأعثلة التي تساق لتوضيح قاعدة» أو حك مئل: غاق رة ی د افاة: 
مثل: يرفع الغاعل بالضمة إذا كان مقردا ثل : جلس الول . 
ج٠“‏ قبلى شرح معاني الالفاظ والعيارات: 
مشل: الكلا: المشب 
5-الشرطة وعلامتها (_) 
وتسمى أيضاً الوصلة ١‏ وأكثر ما تستعمل في موضعون. 
1- توضع بين العدد رقماً او لفظاً وبين المعدود ٠‏ مثل : 
للام شروط لا بسلم انكلم من الزلل إلا بها : 
اول - أن بكرن للكلام داع يدعو إلبه : إما في اجتلاب نفع » وإما في دقع ضر . 
ثانا - ان پانې به في موضعه » ویتوخی به إصابة فرصته . 
ثالفاً . أن يفتصر منه على قدر الحاجة 
ب وبين ركني الجملة إذا طال الركن الأول ؛ بان توالت فيه جمل كليرة ٠‏ عن طريق 
الوصف » أو العطف » أو الإضافة » أو نحو ذلك » ميث تكون الجمل فاصلا 
طلويلاً بين هذا الركن والركن الثاني الذي يتم به معنى ا حملة » ويبدو ذلك في مواضم 
هنهاء الفصلى بين اليتدا والخبر »و الفصل بين الشرط وابجواب . 


ےک 
مثل؛ الموظف الذي يعكف على عمله في جد ودب وإخلاص » زاهدا في الشهرة 

والدعاية ؛ متوخباً مصلحة العمل ومصلحة اناس » عفيف اليد واللسان » حي الضمير - 

هو الال الأعلى للموظف الحشرد . 

6- علامة الاستفهام وعلامتها (؟) 

نوضع بعد الجملة الاستفهامية » سواء كانت أداة الاستفهام مذكورة في الجملة أم 


مذو 
- متىي هدت من السفر ؟ 
- أيهما افضل : العلم آم الال ؟ 
7 - علامة التاثر وعلامتها (!) : 

من علامات الوقف اثطويل » توضح بعد الجمل الي تير 
كالتعجب» والفرح » والحزن » واقدعاء ء والدهحة ‏ والا 
- لقد أعدتا بتاء قواتنا السلحة ! 
- رعی الله العرب » وسدد خطاهم ! 
- وامعتصماه ! 
8-علامة التنصبص وعلامتها ( ` ): 

یوضع بین قوسیها الزدوجین کل ما ینقله الکاتب من کلام غیره » ملتزماً نصه وما فبه 
من علامات الترقيم : 

مثل: راس الحكمة غاقة الله . 

وتكثر علامة التنصيص في البحوث والموضوعات التي يضمنها اصحابها جملا او 
ففرات ما قاله غيرهم في ا جال نفسه » للاستشهاد › أو الاعتراز بها في تفریر ما پريدون من 
حقائق ء أو لناقشتها والرد عليها . 
9-علامة الحذف وعلامتها ( ... ): 
عندما يتفل الكاتب جلة أو فقرة أو أكثر من كلام غيره ؛ للاستش هاد بها في تقرير 
بر بالاكتغاء ببعض هذا الكلام امقول » 
جاجة الكائب » فيحدف ما يستغلى عشه 


وغو ذلك 


والاستغناء عن بعضه ٠‏ ما لا يتصل اتصالاً وثبة 


کے کے ی ی 


ویکتب عنه ‏ ويكتب بدل الحذوف علامة الحذف وهي : ... لیدل القارئ على آنه آمین في 
التقلء وام يبتر الكلام النقول 

مشل؛ للجاحظ مؤلفات كثبرة ء منها : (كتاب اليوان + وكتاب البخلاء » وكتاب البيان 
والتبیین 0)000 
0- القوسان وعلامقها ( ( ) ): 

ترضبعان في وسط الكلام» ويكتب بينهما الألفاظ التي ليست مسن الأركان الأساسية 

هذا الكلام؛ مثل: الحمل الاعتراضيةء والتقسير؛ والفاظ الاحتراس» 
توالي الأركان الأساسية تي ا حملة الواحدة أر تعاقب الجملتين المر: 

مثل: سمع رسول اله (صلى الله عليه وسلم) رجلا يقول : (الشحيح اعذر من الظالم ) 
فقال: (لعن اله الشحيح ٠‏ ولعن الظال) . 


مفهومه: 

تذكر معاجم اللغة العرية أن الط والكتابة والتحرير والرقم والسطر كلها بمعنى 
واحد وتعني ؛ نقل الأفكار من عالم العقل ء إلى عام مأدي على الورق : فالخط الغة "هو 
الكتابة بالقلم » وخط الرجلى الكتاب من باب ( كتبه ) ء والخط الطريق الطويل 

آما في الاصطلاح فا خط رموز يرسمها الإنسان تمكنه من قراءة الكلام في أي لغة مسن 
اللغات» فالائط تصوير اللفظ برسم حروف هجانه ءالتي يتطق بها ؛ بتقدير الابتداء والوقف 
علبه وذلك بان بطابق الكتوب النطوق به من الحروف. 

وذكر القلقشندي في كتابه (صبح الأعشى) أن الخط هو ما تتعرف مئه صور السررف 
المفردة» رارضاعهاء ركبفية تركيبها خطا. وقي أيضا إنه علم تعرف به احوال الحروف في 
وضعهاء وكفية تركیبها في | 

وقد عرف ابن خلدون الخط أيضا بقوله : هو رسوم واشكال حرفبة ندل على 
الكلماث المسموعة الدالة على ما في النفس 
الغرض من تعليم الخط . 

انط أداة انصال لغوية. ترتبط ارتباطا وثيقا بنقل الفكرة وعرضها من الكائب إل 
القارئ » وللخط تأثير في تفسية القارئ فيدر ماي الط من حسن السرض ورضسوح 


E e E 


الکلمات وانسجام الحروف وجال الشکل؛ یکون القارئ متمکتا من فھم ما هو مکتور 
إذا كان الحط رديء السمة والمنظرء فاقد مال والانسجام ء ضائع الوضوح ٠‏ أثر ذلك على 
فهم المكتوب تأئيرا قويا. ومن هنا نلحظ كم من معان أضناع سوء الخط دلالتها ! وكم من 
افكار تاهت في رموز الخط الغامضة » وكم من خط ساءت فيه الكلمات شكلا » فائرت على 
الفارئ موضوعا. فا خط جميل كالرسم ء وهو يزيد على الكستابة الاعتباديسة أنه 
يلستزم أصولا ومقايسس معينة اتقق على أنها تمثل الخط العربي الجيد ؛ وملا 
كان الاهنمام بتعليم الط » والعناية به من أهداف برامج تعليم اللغة 

ومن أهداف تعليم الخط . 

-١‏ توثيق الصلة بين الفط والقراءة فالخط قرع مهم من فروع اللغة ء وله قراعد تحكمه 
بلع عل التراعد بهل اقترا ررح انی 

2- تنمية الذوق الغني عند التلاميذ وتقديرهم للجمال ‏ با في الخط مسن تناسق واس جام 
يرضي النزعة الفنبة عند التلاميذ . 

3- في تعليم خط تعليم للعين على اللاحظة وللأصابع على الدقة والانزان ء وذلك 
بتعويد التلميذ ضبط أعصاب يديه أثناء الكتابة » وتحريكها بسهولة وخفة وعفوية. 

4- تعليم الخعل يساعد على الكتاية السريعة . 

5- إذا احسن ايار نماذج الخط من القرآن والسنة » والشعر والتراث العربي فإنها تفيد 
التلاميذ في تعليمه بعض المخل والقيم الأخلاقية وبعض نواحي الحياة معانيمها الراقية 
واسلوبها التي وتثري بقرداتها قاموس التلاميذ اللغوي . 

6- تدريب الطالب على الإحساس بالنظافة ؛ فيك مد عن العادات اة أشاء 
الكنابة كوضم القلم في الفم + وتلويث الأصابع أو الملابس أو الدفاتر بالحير. 

7- إبراز مواهب التلاميذ الفنية في كتابة ا خط الجميل ال معز 

الط العربي علم وفن وفلسفة؛ 

- الط علم» وذلك لأنه يعتمد على اصرل ثابتة وقواعد دقيقة ٠‏ تستند إل مرازين وضع ها 
الأقدمون » وقد وضعت في هذا العلم مؤلفات كثيرة عدبدة ؛ جشت أسسه وقواعده » 
كما دغل هذا العلم كمادة دراسية في حقل التعليم » وهن القواعد العامة في الحط لا 
تلف من خحطاط لآخرء كذلك لا يصل الإنسان إل إجادة هذا العلم ؛ إلا 
إذا درس أسسه وقواعده . 


إت الهارات القرائية والكتابية 


» وذلك لأن حوره الجمال قي ء يتوحاه ويهدف إليه » كما يتطلب 
نبا؛ بقوم على دقة الملاحظة والانتباء والقدرة على الحاكاة والمشابهة » وهي 
أمور صميمية في الفن. 

الخط فلسفة » فلكل نوع من نوا الط فلسفة خاصة ؛ عبرت عن فلسفة مجتممها 
الخط الكوني الذي كان يكتب به ني العصر الجاهلي » لاحظ خطوطا 
مسنقيمة قاسية » عبرت عن قسوة الحياة الماهاية القديمة . 

وف الفط الثلث في العصر العباسي » نلحظ تعقيدا في الحرف وجالا في الشكل ٠‏ تلاءم 
وروعة الحعضارة . وني اخحتراع الفطين الرقعة 
تفلت قي الوضسوح والسرعة ٠‏ 


اجتماعية معينة 


ي في العصر | + 
الأمر الذي دعا مذين النوعين » فجاء! معبرين عن فا 
أئواع الحط العريبي» 
اول الخط الكوفي: 

يعد من اقدم الخطوط العربيةء وقد اتحدر من اط النبطي: وسمي بالكوثي نسبة الى 
مدينة الكوفة التي نشا فبهاء اتشر في عهد الخلقاء انراشدين وعبو الذي له الفاتحون 
المسلمون لنشر دينهم» وفرضوا وجوب استعمال اللغة العربية باعتبارها لغة دينهم : لتعليم 
البلاد التي فتحوها عقيدة الإسلام وصيخ الصلوات وباقي الفروض » وفي هذا ا حط صنعة 
وإبداع وتبويد ولقد أستمر من القرن الأول حتى القرن الثاني وبه نسخت أكثر المصاحف 
التي تعود إلى ذلك العهد. 

وتلا ذلك الحط الحقق وهو كوي مصحفي تكامل فيه التجويد والتنسيق واصبحت 
الحروف متشابهة والمدات متنامية وزين بالتنقيط والتشكيل وتساوت فيه المسافات بين 
السطور واستفل كل سطر بحروفه ء وند بلغ من الجودة والتسيق حدا كتبست به الممساحف 
وزيدت به المساجد فهر من أجود الخطوط شكلا ومنظرا وتنسيقاً وتنظيماً 
ثانيا: خط النسخ : 

وسمي بذلك لأن الكتاب كانوا ين خون به الؤلفات » وكثرة استخدامه في تسخ 
الكتب ونقلها به واشتق من اط الكوفي ء وأول من وضع قواعده ابن مقلة وقد ازدهر 
هذا الخط في عصر الأتابكة 545ه» يتاز بقبوله التش كيل وامداد حروقه وقد كان الط 
المعتمد في كتابة الصاحف بعد أن توقف الخط الكوفي . 


ایا و ی م 


فالثا: خط الرقعة : 

يتاز هذا ا خط بالبساطة والوضوح فهر من ابسط الحطوط العتادة التي تقب في 
معظم الدول العربيةء تي وقننا الحاضر ؛ وقد ابتدعه الأتراك ليرحدوا خحطوط جع الموظفين 
ولفد وضع قواعد هذا الخط مثاز بك في عهد السلطان عبد انجيد 1280م . 

والملاحظ فيه آن جع حروفه سهلة ناعدية مسارها السطر لا يئزل عنه إلا حروف 
الجيم والحاء والخاء والعين والغين واليم وججيع حرونه مطموسة عدا القاء والقاف الوسطى . 
رابعا : الخط الفارسي (التعليق ) : 

استخلصه حسن الفارسي في القرن 4 ه من أقلام النسخ والرقاع والثلث ثم امبسح 
له أشكال وأنواع واقد كتبت به اللات الفارسية والمندية والتركية إضافة إلى العربية > 
والفرس المستحدثون يسمونه (بالنسعلق) وهي ختصرة ل نسخ و تعليق » وقد وضع قواعد 
هذا الخط مير علي التبريزي 919م واشتقه من خط النسخ » وله فيه كتابات غاية في 
اسن 

يعد من أجملى اطوط الي ها طايع حاص يتميز يه عن غيره» إذ بتمبز بالرشاقة في 
حروفه بدو وكأتها تنحدر قي اتجاه واحف فضلاً عن رشاقة الرسم» ققد يرط القنان بين 
حروف الكلمة الواحدة والكلمتين ليصل إلى تاليف إطار أو خطوط متحنبة وملتفة إظهر فيها 
عبقربته في الخال والإبداع 
خامسا: خط الثلث : 

والثلث هو أصعب الحطوط كتابة واتغانا وأكثرها جالاً ويمتاز بامرونة ومتانة التركيب 
ويراعة التاليف وخذا الخط اساليب تلفة بحسب الخطاطين يبدو ذلك في طريقة التشكيل 
والنجميل والتركيب الذي يبدو خفيفاً احياناً وثقيلاً احياناً اخرى وقد سمي بذلك لأنه في 
حجم يساوي خط النسخ الكبير والذي كان يكتب به على الطومار ء والطومار هو الف 
المتعخذ من البردي أو الورق » وقد كان يتكون من عشرين جزا بلصق بعضها ببعض في 
وضع افقي » ثم بلف على هيئة أسطوائية » وکان يكتب عليه خط نسخي کبیر عرف فط 
الطومار » ومن خط الطومار اشتق حط الثلث الذي يمى بام الخطوط لأنه يعد أساسا لكثير 
من الخطرط العرية 


إ2 الهارات القرائية والكتابية 
ذ التوقيع): 
من الخطوط المشتقة من خط النسخ والثلث» وهو من الخطوط العربية القدية المعروفة 
باسم النوقيع والإجازة كالشهادة الي تنح للمتفوقين في انط عند بلوغهم اللروة في تجويد 
الط لذلك اطق على هذا الط اسم الإجازة: 
وضع أساسه يوسب اأشجري في عهد الامون واطلق عليه الط الرباسي إذ اصح 
لتحرير الرسائل السلطانية ولقد أجاده وطوره في فارس الخطاط الرسام مير علي التبريزي 
99م وفد استحمل في كتابة أسماء سور القرآن والعناوين الدا الكتب الدينية » 
ويكن استعمال هذا الخط في الأمور التي يستعمل قيها خط الثلث لأنه قريب الشبه به . 
سابعا: الخط الدبواني: 
نم يكن هذا الخط وليد التفكير و إغا كان ننيجة جهود كان القصد منها التحسين 
والإبداع» ولكنه وليد الصدفة التي تهيات لإججاد غبره » قمهدت له قنكون بالتيع للملائمة 
والتجانس 
وهو أيضا من اختراع الخطاطين الأتراك ء ربقال بان إرل من وضع قواعده الخطاط 
إبراهيم ميف 860 وكان ذلك في عهد السلطان مد الشاتي » وبدا استعماله الأول في 
عصور السلاجقة» حتى جاء عهد السلطان عمد العثماني وكات حروفه خحليط م ن النسخ 
واللث والرياني » ثم تحول الى ا حط الديواني الطلق الذي احص بكتابته الديوان 
العمابوني لكتابة الانعامات والبراءات السلطانية. 
قامذا: رسم الطقراء : 
استعمل السلاطون العلمانيون الختم على شكل الطغراء عند توقيع الراءات 
والمنشورات وكان السلطان ا مملوكي الناصر حسن منذ عام752 ه قد استعمل الطغراء 
واستمرت الطغراء عند العثمانيين من عهد السلطان سليمان الى خر عهد عبد الحميد وخط 
الطغراء هو تزاوج بين خي الديوائي والإجازة » وآخر من جود في كوين الطغراء هسر 
مصطفى راقم وإسماعيل حقي. 
مميزات الخط العربي . 
1- صور الحروف العربية متعددة ومتنوعة » حسب الاتصمال أو الاتفصال » أو حسب 
ورودها في بده الكلمة أو وسطها (ع » ع ۽ مع »سع) » (ه »سهد » سه ٠)٠١‏ وهكذا 
تبلغ الحروف الحربية ثسعون شكلا مستقلا . 


الوسة ادناس انارت ابيد ادرو o‏ 


2- تتشابه الحروف العريية تشابها جيل الطفل بلط بينها ‏ وتمد صعوية في التمييز بيتها 
مشل ( ب ت ث ن ): ( جح خ )(دذ)( س ش )؛(ف ق). 

3- يقبل الفط العربي التشكبل باي شكل هندسي ویتمشی باي صورة من الصور ولا بطرا 
على جوهره أې تخیر . 

4 - إن نصفب الحروف العربية لا تقرا إلا بالنقط ء وذلك من أجل تذليل صعوية التشابه 
وإزالة اللبس ء إلا أن هذه النقط تسيب عض الإرباك لدى الطالب ٠‏ ورا يكون 
نسيانها أو إهماها يغير من حفيقة احرف ٠‏ وبسيب ذلك كان القدماء بحفظون الأطفال 
الحروف » مع ذكر هدد نقاطها ومواضعها ء مل ( الف لا شيء عليها ؛ الباء 
نقطة من نحنها .... ) » آما في الحط الأجنبي فلا نجد فيه حروفا منقوطىة 
إلافي حرف (1) فقط ( زريق » 1985ء 15) . 

5- يتميز الحرق العربي بصموية التشكيل ( وضع الحركات على اروف ) » حتى يعرف 
الصوت الذي نلفظ به الحرق الساكن » ويشمل ذلك ( الفتحة والكسرة والضمة 
والسكون) ء يضاف إلى ذلك التنوين بأئواعه : تنوين التصب وتنوين الضسم وتنوين 
الكر. 

6- آن الخط العربي يشابه الآشياء ويقاربها نسييا وقد شبه الشعراء الحاجب بالنون . 
والعين بالعين والقم باليم . 

كيف يعلم الخط : 

هناك بعض النصائح التي ينبغي على المعلم الأخذ بها » والتنبه ها ومراعاتها ی کل 

حصة أثتاء تدريس الخط: 

1- احتيار النموذج والادة اللائمة التي تقدم للتلاميذ لكتابها ميث تكدون من العبارات 
السهلة التي بفهمها التلاميذ ء وشتصل جيانهم ؛ ونغدهم بالوان من الثقافة والمعرفة 
والخبرة. 

2- اختيار القلم الناسب الذي يكتب به العلمية ء ومساعدته في اختيار اقلم الناسب » 
وندريبه على السَكةٌ الصحيحة للقلم 

3- التهيئة النغسية أثناء الكثابة . 

4- العلسة الصحيحة أثناء الكتابة » باعتدال الظهر ووضع الكراسة موازية لحافة المقعد 

5 - تسطير الصفحة ومراعاة النظافة والترتيب . 


إو الهارات القراتية والكتابية 


6 - كتابة الكلمة دون توقف أو انقطاع إلا بعد الانتهاء من كثابة أصوها ء ومن ثم توضع 
النقط والحركات . 

7- التدبيه على أهمية علامات الترقيم اثناء الكتابة . 

8- التركبز في التدريب على مهارة كتابة الكلمات ككل + وعدم اللجوء الى التدريب على 
امروف إلا لغرض علاج أخططاء التلاميذ . 

إجراءات السير في درس الخط . 

1- التمهيد : و نوم العلم بالطلب من التلاميذ إخراج كرامات الحخط وادوات الكثابة 
التي يجحتاجونها بعد شد اتتياههم » وني هذه الأثناء يقوم العلم بكتابة الدرس غلى 
البورة بشكل واضح » ويفضل اسشخدام الألوان في رسم الحروف التي يدور الدرس 
حوهاء ويفضلل تقسيم السبورة إل قسمين القسم اليمن ؛ يكتب فيه النموذج الذي يراد 
خطه» وقسم الآخر للشرح والتوضيح 

2- قراءة النموذج من قبل المعلم وبعض النلاميى ثم يناقش العلم التلاميذ في العنى 
والشرح وبراعي العلم أن يكون الشرح ميرا دون إطالة. 

3- تحديد نوع الط الذي كتب به النموفج. 

4-الشرح القني : بعطلب العلم من التلاميذ الاتتباه واللاحظة أثناء الكتابة ٠‏ لم يكتب 
الحرف في القسم الأيسر ميا أجزاءء بالوان ختلفةء ومستعيًا خطوط أفقية أو رأسية أو 
مقوصة لبط أجزاء الحرف لابراز كل حرف وتحديد اتجام وعكن هنا عرض حروف 

ة » أو لوحات ورقية أو استخلام أي وسيلة اخرى» ثم يكنب احرف كامل 
الأجزاء ٠‏ لم يكتب احرف في كلت التي ورد فيها في الجملة اللمر وتخلل ذلك 
الشرح والتوضيح. 

5- انحاكاة : ویجسن آن تبدا امحاكاة في غير کراسات الخط في اوراق آو کراسات اخری م 
يطلب العم من التلاميذ الكتابة ني كراسات الحط » مع مراعاة الدقة والناني في حاكاة 
التموذج. 

6- الإرشاد الفردي: ويتم رور العلم يبن التلاميذ ء وإرشاد كنل طائب على حدة الى 
مواطن الغطاء ويكتب له بعض الئماذج التي توضح له الطريقة الثلى لكتابة احرف أو 
الكلمة» وليس ضروري تتبع كل الأخطاء فقد يكتفي بابرازها. 


اوسدة لخاسسة هارت اتی بجی را 


7- الإرشاد العام: إذا لاحظ العلم خطا شاتعا مكررًا لدى التلامبذ » يطلب منهم وضع 
الأفلام على القاعد » ويوضح هم اطا على السبورة قي قسم الشرح ٠‏ بعرض صورة 
الحرف أو الكلمة الصحيحة وطريقة رسمها. 

8- متابعة الإرشاد القردي » والإرشاد العام. 
كما جيب على المملم التتويع في أساليب ووسائل تدريس انط » وعدم الاعتماد على 

طريقة الحاكاة . فمن هذه الأساليب والوسائل على سبيل الشال : تشجيع التلميذ على 

الكتابة على السبورة ؛ لاكتساب الثقة والهارة 

بقوم امعلم بكتابة الحرف أو الكلمات أو العبارات بطريقة النقطء وعلى الطالب أن 
يسير بالقلم عليها : وذلك في ا-حروف والكلمات والعبارات التي تقتضي تدريباً اثر , 

الكتابة على الورق الشفاف يث يوضع الورق على التموفج الذي يُراذ كتابته ٠‏ 
ومن ثم يكتب الطالب على الورق الشغاق ويجاكي التموفج 

كابة الحروف آو الكلمات آو الجمل على السبورة بط كير جذا ويوضح عليها 
افد ر ٠‏ ووضع آسهم مرقمة شير إلى خطوات رسم امرف 

صو الحروف آو الكلمات على ورق» وتوزيعها أو تمريرها على الطلاب؛ لترسيخ 

رمم احرف في ذهن الطالب. و استخدام افج البطاقات الخطية التي توزع على التلاميڌ. 

تصويب التلاميذ خطوط زملاتهم » باستخدا الناقشة والحوار » و قبام المعلم بكتابة فافج 
جخطه أي كراسات التلاميذ ؛ ليوضح هم الطريقة المسحيحة ترسم بعض الحروف التي يشكل 

عليهم كتابتها بشكل صحيح . ويلاحظ هنا أهعية اتباء وملاحظة التلميذ للمعلم وهو يكتب. 

معايير الحكم على جود الخط. 

تندر الدراسات التي كحدث عن العايور التي ينبغي اعتمادها للحكم على جردة ا حط 

وتقندبر حط التلاميذ وتقدمهم في الكتابة لكل معلم رايه الذي بختلىف عن راي الملم الأخر» 

فلابد من وضع مفاييس دفيقة لدراسة جودة الط تاخ بعين الاعتبار ميزات عدة منها! 

- الرضوح : يتوقف على رصم الحروف رسما لا جعل لبس محلا » وموا 
الحروف طولا واتساعا » واتباع قواعد رسم الحروف. 

- السرعة: فتكون بتمرين اليد على الاسترسال في الكتاية والانطلاق من غير إفراط ؛ لكي 
لا تهب السرعة بجمال الفط ووضوحهء فالغاية اقدار اللاميد أن يكتبوا بسرعة 
وسهولة خحطا واضحا فيه جمال وتسیق. 


اسب بين 


- الجحمال: للجمال خصانص في الخط وينبغي مراعاتها وهي النظام والتظافة وانسجام 

الحروف والتتاسق في أوضاع الكالمات وأبعادها . 
القصة 
أهمية القصة ووظيفتها التربوية 

إن استارة رغبة الحعلم بجا يتعلمه يدفمانه إلى الإقبال عليه والانتغاع به» وهلا بدوره 
يساعد في تحقيق الأهداف التربوية المرجوة. رلكي بتار الاحتمام وتار الر 
يتعلمه لابد أن بشعر أنه في حاجة 1 
عنه نقصا يعانيه. وفوق ذلك لا بد آن يكون العمل التربوي الذي فق له غايته مناسبا 
لاستعداداته وطبيعته الفطرية وخبراته المكتسبة. 

وامعروف أن القصة من أقوى عرامل الاستثارة في الإنسان ت فهي تذبه إليها جذبا 
طبيعياء وتشحذ انتبامه بالالتمات الواعي إئى حوادثها والعاني التي تتضمنها. ومن ثم فهو 
صھا في کل مکان وني اي دور من آدوار حیاته. انه في الت صخرا يلد له آن 
يصغي باحتمام إل وده أو واندته آو آي ره آخر من أغراد العائلة يسرد حادثة رها او يقص 
قصة قرآها آو سمعها 
شدة حبه بالأسلوب القصصي كثير الفضول بالجلوس قريبا من الكبار حين 
بتحدون في شتونهم الخاصة يتعرصون في آحاديشهم لبعض الأشخاص أو الأعمال فير 
العادية: لأنه يستمتع با يسمع من قصص أو ما يشبه القصص بل ته في كثير من الأحيان 
يطلب صراحة ويلح في الطلب من القادرين على الحكاية أن تعوه ببعض ما عندهم. وقد 
عرفت كثير من الأمهات قعل الفصة في تفوس الأطفال فاخذوها وسياة ججماون بها أطفاهم 
على التهبؤ لدوم لأتهم حين بسمعونها بسترجون نقسيا ونهدا أعصابهم فيدامون 
(جابر.1991: البجة. 1999+ قورةء 19۲6+ المصري» 1990). 

والطفل حين يولد ويقوى فهمه لبعض برامج الإذاعة والتلة بتجه آول ما ینچه 
إلى سماع البرامج الضمنة للقصص ومشاهدة الروايات والتمثيليات لأنها في حقيقدها 
فصص حركية. والدليال على ذلك تمع الصغار حرل التلفاز أشاء مثابعة القصص 
والمکایات حتى ان بعضهم يزجر بعضا إذا بدا من أحدهم ما يذهب بهدوء المكان اثناء 
الشاهدة والاستماع. وحين يخرج الطفال إلى الشارع أو هبون إلى المدارس يفبل بعضهم 
على بعض يتحدثون عن اناس والأشياء ما يشبه القصص» ويتساءلون عن قصبة سممها 
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احدهم من آبیه او من جدته أو من جاره ليحكيها سم فاا بدات الحكابة ساد الصمت 
واشند الوعي وبدا الا اه والإصغاء (قررة» 1986؛ المسري» 1990). وني القديم عندما كان 
الشاعر الشعي يعني برباب ويقص للناس قصة ' أبو زبد اللاي ' و "الزناتي خلبفة م تقتصر 
رواه هذه القاهي على الكبار بل جذيت إليها الصغار أيضا يتلصصرن ويستمعون حنى 
حفظها- من كثرة تردیدها-کئیر منهم ویتسلون بها في ارقات فراغهم 

وي دور الرجولة والنضج في الإنسان وجدنا القصة ذات شان كبسير في التائير 
ان بطبیعته 
و عزوفه عن الوحدة فد وجد لزاما عليه أن يضسع للياته الاجثماعية قواعد سن 
فضيلة والإخلاص يلتزمها وبهتدي بها في تعامله مع غيره» ولكن الفرد كرا ما يشذ عنها 
ويضل طريقه إليها ومن هنا اصطنعت القصة قدا ومازالت تصطنع حنى الآن تقوم بنقريم 
التفوس وتشيع الفضيلة دون الحاجة إلى صريح الوعد والوعيد أو العظة الياشرة. فالقصة ها 
تتضمن من حوادث وما تحمل من مغزى تسوق إل قارئها أو سامعها مع الشسلية والغكاهة 
8 ة ا ينبغي أن يقعل وسجلا حافلا بأنواع السلوك الغضل» والجميل فيها أن هذه 
الصفحة وذلك السجل لا يقر ولا يسمع ولكنه يتسرب إلى الحس دون استذان ها هما من 
قوة الشوق والالتصاق بها تأئبرا قريا ودفعا للقارئ آو السامع ن يراجع صحائف اعماله 
رسجلات سلوكه بالتامل والتفكير والقارتة والتعديل. ولا شك أن ذلك ادعى إلى السراء 
والهدى من العظات الباشرة والآساليب الصرجحة في دعوة المشتطين والخارجين على قواعد 
الفضيلة والحق (جابرء1991؛ قورة» 1906). 

ومن أمغال ذلك كتاب ' كلياسة ودمنة حيث كنبه ملف" بيديا الفبلوف المندي 
الرهمي قصصا على السنة البهائم والطبور مضمنا اياها ما يقصد إليه من المكمة البالغة 
والموعظة الحسنة» وذلك كي يصلح من استيداد أحد ملوك المند حيث الملوك-ريقاصة 
الظالمون الملغاة- لا بواجهون بالمراعظ. وعا لا بختلف إن الأمراض الاجتماعية إذا 
عو بحت عن طريتق القصة كان لعلاجها الفعالية المطلوبة. في الشفاء ولا عجب إِذا ن دارت 
حول القصبة أسس الإصلاح فكانت جثابة التبيه إلى الخطاً ورسم سياسة الإصلاح والعلاج. 
والفرآن الكريم بلي بالقصص الرالع من مثل قصة موسى وعيسى ويوسف عابهم السلام 
وقصة أهلل الكهف وقصة سايمان مع با تيس وفصة مريم وغيرها من القصص: فان لله 
الذي خلت البشر يعلم أن الأمساوب القصصي يزيد العنى قرة ويضفي علبه تائيرا إل 
الاستما والتوقف والتفكير والتامل. 


الهارات القرائية والعتابية 


والصفات الحميدة . والقصة تعتبر مسورة صادقة للحياة وسجل تسجيلي لوقائع المياة 

رعلاقتها مع الأفراد فقد تتزع من واقع الأفراد وال ماعات وما عرض طحم من حرادث 

تتح امام السامع أو القارئ صفحة من كتاب الإنسان الذي بخلد ذاكره ويبقى هايه بعد 
عاته دورانا على الألسنة وصدى يطرب الأسماع» وقد تكون صورة خرافية بنمقها الحيال 

ولكنها على أبة حال تتحدث عن الحياة وتصور بعض جوانبها (اليجة ٠1999‏ قررف ٠1986‏ 

الصسريء 1990). 

وإذا كان للقصة هذه الأهمية وذلك الدور في حياة التاس فهي بلا مراء فرصة آمام 
المدرس وجناصة في المراحل الأوئى من التعليم يثحذ متها صتصرا تربريا هاما يعتمد عليه فيي 
نجاح مواقفه التدريسية. غير أن الأمر يقتضيه أن ججيد إختيار ما يدمه لتلاميذه من قمسص 
تتتاسب وما فبها من آفکار ومعان وفضائل وحوادث ومستویات نضجهم» وأن مید 
بعد ذلك استخدامها واستغلاها بجيث تحمل في ثتاياها المعلومات والمعارف التي اجون 

إلبها تقون بها الأحداف التريوية المرغوب قبها. 

ما مدى ما تسهم به افقصة في ا لجال التربوي وما وظبفتها 

فيه؟ وي إجابة هذا السؤال تلخص وظانفها وججالات التغع التربوي ها فيما يلي:- 

-١‏ الاستمتاع واستشمار اللفة عند الرصول إل حلى العقدة في القصة. ولا شك أن الحسة 
بالشيء تغرى بالاهتمام به وتجذب الانتهاه إليه وتفتح مجالات التفع فيه ما يساعد كل 
امساعدة على نجاح العملية التربوية. 

2- إتاحة الفرصة أمام الثلميذ للاستيعاب والفهم» فهو حين يسن الاستماع وتستمال 
عواطفه جکم توجيه القصة ید فهم معانبها ومرامیهاء ویتائر بمقائنهاء فننمو شخصپته 
ویتطور کیانه عقلا وخلقا واجتماعا ما تحمل إليه من معلومات ومعارفق 

3- ترقية اسلوب التلميذ والارتفاع بجستوى لغته فهو يسمع من المعلم باهتمام فيتعلتق ذهنه 
بكلمات الفصة كما ينطقها وا لحمل الني يغوه بها كما يرتبها وبركبها. وحبئذ بسلم له 
النطق السلم للالفاظ والتركيب ابيد للعبارات خصوصا آنه سوف ينطق بها أو يكنبها 
عندما يطلب منه سرد القصة شفاها أو تحريرا ما يتيح للمدرس أن يصحح له ما بخطى 


فيه 
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4- إشباع حاجة التعلم في الوقوف عل اسرار العام و التعرف على بعض ما يدور فيه من 
مشاكل . ذلك لأن القصة إذا جسن اختيارها ننتزح حوادثها من البيئة التي يعيش فيها 
التلميذ» وتصور جانبا من حياة جتمعه ا فيه من قيم وعادات وتقاليد ومشاكل؛ وذلك 


كله بعمل على انساع الدائرة الثقافية للتلامب وهو ما تؤكد العملية التربوية. 
5- سهولة الانتغاع بالحقاتق العلمية التي تتضمنها القصة. لأنه بغعل السحر القصصي بقبل 


التلميذ على هذه الحقائق ويهتم بها ويتمثلها۔ وحينئذ يشخف باستخدامها فيسا تشتمل 
عليه الحاة من مواقف تطبرقية ها 
6- تنمية بعض الواهب واللهارات والفضائل في العلاميذ» فطبيعة القصة تربي ا ميال 
وتسمو يه فهي تعود الشجاعة وملاقاة الحماهير دون تهبب. والتاقشات التي بدريها 
المدرس مع التلاميذ حول معانيها وحوادثها تربي فيهم مهارة التفكي السليم والائطلاق 
الخر في التعبير وتطبعهم على رعاية آداب الحديث. كما أن الملل القوية تبرز للتلامي 
في صورة عببة إلبهم من سرد القصة فتحملهم على التعلق بها واتتهاج نهجها.إتاحة 
الفرصة امام التلامية فاتدريب على التعبير عن أتقهم وأفكارهم بشتى أنواع التعبيى 
من سرد وتلخيص وقثيل وتحرير. وكل هذه جوانب هامة لا غنى عتها للشخص 
التعلم (جابر1991؛ اليجة 1999ء قررة 1986 ؛ الصري» 1990). 
ميل الأططال إلى القصص 
يبل الطفل إلى سماع القصص والحكايات جرد فهمه للغةء وقدرته على التعامل 
اللغوي مع الكبار. والطفل شفرف بتع حوادث القصة وبال شخصیاتهاء وعاکاتها. 
ومعرفة ما يصدر عن كل د وخاصة تلك التي بعجب بها في القصةء وعلاقة 
الشخصيات بعضها ببعض» والنهاية التي توول إليها القصة بكل شخصياتها. والر في هذا 
المبل القوي للقصةء أن حب الاطلاع من الأمور التوية في الطبائع البشرية. رالقصة نحمل إل 
الطفل معاني وصورا جديدة من الحياة وال نوادث لا جبدها في بیت 
مصادر إشباع رغبته في المعرفة. ولأن شخصبيات القصة 
وجودها باساليب تلفة من القول والممل» فهي لذلك تثير خياله المتحفز إلى الكشف عن 
أشياء غير التي ألفها (جابرء1991؛ قورة؛ 41986 الصريء 1990 
i‏ ٠ة‏ عن دنيا الواقع؛ واستغراق في عالم الخيال. 
وكذلك جبد الطفل في القصة مالا للمشاركة الوجداتية فيفرح مع شخصيات الغصة الفرحة 
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وبجزن مع الشخصيات الحزينة ويعيش في الخيال حياة اجتماعية بتبادل مع افرادها 
مشاعرهم آیا کان نوعها ( البجة 1999+ تورة» ۱986 للصري» 1990). 

والقصة احب الوان الأدب بالنسبة لتلاميذ المراحل التعليمية جيعهاء ولذلك نهې تعد 
عامل تربريا في تعليم اللغة. فهي تدزود التلاميذ بالكشير من الحقاتق والعلومات والقيم 


والاتجاهات. أي أن القصة تفتح أمام الأطقال أبواب الثقافة العامة أينما كانت. فاكثر 
القصص الرائعة تخاطب قلوب الأطلغال وتشبع خيالمم» كما أنها دهم بالمعلومات 


الضروربة لحل كثير من المشاكل. فعن طريق القصة يتم تعليم الطفل الكشير من المعارف 
وآداب الساوك وخصائص الأشياء وفوانين الطبيعة والمحيل والنهارات المختلفة في الواقف 
المختلفة والنى يكن أن يستعين بها للتجاة من الأخطاء وا لآزق التي قد يتعرض ها 

وتعد القصة كذلك عاملاً مساعدا في ثكوين الشخصيةء فالقصة فيها قكرة ومغزى 
وخيال» وأسلوب» وتركيبات لغوية» ولكل هذا أثره في تكوين شخصية الطفل. ولكن هذا 
يعني» من جهة أخرى» أهمية الدقة في اختبار ألوان القصص انتي تناسب الأطفال في كل 
عة من مزال کرد 

والقعة وسيلة من وسائ التهذيب التفسي والخلقي» فالطفلء والكبير الذي يقرا 
قصص الأبطال والعظماء والمصلحين والواطنين ومن آسدوا لاإنسائية خيراء يشعر ميل غ 
هذه الشخصيات» وتقديرها واجلالماء ويتخذ متها مثلاً بجاول آن حاكيه. وه 
تعدبل سلوكه بطريقة غير مباشرة. فاتلميذ حينما يقرأ قصة وي ايش أحداثها ويشارك 
شخصباتها فيما تفرم به» فإنها تستميل عواطفه و تؤثر عليه بطريقة لا شعورية (جابن ل19٠‏ 
الجا 1999+ قررة» 1986 المصري» 1990 .. 

ومن هلا النطلق استغلت القصة كعنصر تعليمي وكاداة تغلب على مشكلات 
انجتمع» ويمكن رؤية ذلك بوضرح في القصص التي يكتبها ذور! القدرة والمهارة في كتابة 
الفصة» ومن أررع آمئلة هولاء نميب محفوظ» ويوسف السباعي؛ ويوسف إدريس رغيرهم 
عن التزموا معالة القضايا الاجتماعية ا لمعاصرة فهم يؤمنرن بان هناك عنصرأ تعليمبا في 
القصةءوأن امشاكل الاجتماعية إذا عوبجحت بطريقة فصصية كان ما فمل السحر في نقوس 
الغراء» فهي تخلق فبهم الحماس وتيث فبهم الرغبة اللخلاص من هذه المشكلات 

وني مرحلة ما قبل المدرسة لا يستطيع الطفل أن يقراء ولكله مع ذلك يستطيع فهم 
القصة عن طريق السماع. ولحلا كان واجب الأم أن تسرد على طفلها من القصص ما 
يناسيه. وبعد أن يدخل الطفل المدرسة يظل فترة من الزمن غير قادر على الاعتماد على 
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o 


نقسه في القراءة» وهنا تظهر أيضا حاجته في الاعتماد على المدرس أو المدرسة قي سرد 
الفصص» وسرد القصة يعتمد على حسن الإلقاء وتنغيم الصوت جا يتناسب مع الأحدات 
والحركات. رنستطيع رؤية هذا بوضوح عندما نشاهد الأطفال يشاعدون التلفاز. وخلاصة ٠ا‏ 
سبق أن هناك ميلا طيعيا لدى الأطغال حر القصص والحكابات ويمكن استغلال ذلك في 
تحفيق ما بتي من الأهداف التربو. 
١‏ تزوید افلابیل بالعارمات راتاق «وتوسی داو 


تقافتهم» وغرس القيم وامبادئ 


3- إتاحة الفرصة ما التلاميل للتمرق على بعض المشكلات الاجتماعية ومعرفة كيفية 
التعامل معها وحلها 

4- تنمية القكر الإبداعي الخلاق لدى من عندهم ميل واستعداد الإبداع الفني والابتكار 
وصياغة الأفكار والقيم العظيمة قي اساليب فكرية وفنية رفيعة. 

شخصية تتمتع بالقدرة على التخيل واستقراء النتائج التي يمكن أن تترتب على اتحخاذ 
قرار معین. 

6- تربية الحاسة ا حمالية والذوقية لدى التلاميذ ما يجعلهم قدرين على الاستمتاع بشتى 
مظاهر الجمال في الكون والطبيعة وبالتاني يكونون قادرين على تقدير خالق الكرن 
والطبيعة وعبدعهما (جاير 1991 اقيجةء 1999 قورت 41986 المصري. 1990). 

اختيارالقصة وأهميتها في المجال التربوي 

من المحروف تريويا ونفسيا أنه كلما نزل المدرس إلى مستوى اليل والرغبة لدى التلميذ 
فيما بقدمه له من مادة تعليمية» كان ذلك أدعى إلى نجاحه في نحقيق آهدافها المطلوبة. ولذلك 
فان المدرس الذي يتعرف على ميول تلاميذه ورغباتهم قي مراحل النمو المتدرجة» يسهل عليه 
أن يختار هم القسمة الناسبةء كما يساعده ذلك على الوصول إلى أحسن التتائج في تدريسهاء 
وكتيجة للبحوث والدراسات التي آجريت في هذا الميدان فان الطفل مما بين الثالثة والسابعة 

يتميز عموما يما يلي: 

* اليل إلى كثرة الحركة جريا وتسلقا للمرتفعات واستطلاعا معام البيئة التي يعيش فبها. 

٭ اليل إلى متابعة الفيال وان ظل مرتبطا باليبئة ووقائع المياة الي يياه 

# الرغبة قي سرعة التنقل من موقف إلى موقف وعدم التركيز على شيء واحد فترة طويلة. 
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« اليل إلى التقليد لا بجبه من الأفعال ومن يجيه من الأشخاص. (جابر 1999 ؛ قورة. 19686). 
وتبرز أهمبة القصة ني اجال التربوي في: 
-١‏ الاستمتاع واستشعار اللذة عند الوصول إلى جل العقدة في القصة. 
2- إتاحة الفرصة أمام التلاميذ للاستيعاب والفهم. 
3- ترقية اسلوب التلميذ والارتفاع مستوى لغته. 
4- إشباع حاجة الخعلم إلى الوقوف على اسرار العام والتعرف على بعض ما يدور 
فيه من مشکلات 
5- سهولة الانتغاع بالحقاتق العملية المتضممنة في القصة 
6- تنمية بعض مواهب التلاميق ومهاراتهم وتوصيع آفاق الخال لبهم . 
7 إتاحة القرصة للتلاميذ للتدريب على التعبير عن أنفسهم وآفكارهم من سرد 
وتلخيص _وتثيل ومناقشة. 
شروط اختيارالقصة قى الدرسة. 
1- يبب اخنيار القصة التي تدور أحدانها حول حيوانات اليئة ونباتها وانسانها. 
2- آن متزج فیها الخال بالواقع. 
3- أن تكون قصيرة قليلة الأحداث لتمهل متابعتها. 
4- أن تتعد عن الفزع كالعقاريت والساحرات. 
5- أن تكون ويقة الصلة بجاضر الطفل. 
6- أن غتلى بامواقف !لأخلاقية الحميدة. 
7- أن تنمي تي الطفل روح الجراة والشجاعة 
8- أن تدمي تي العطفل روح الاستكشاف والبحث العلمي والاستتصاء 0 
9- ان تکون فکرتھا واضحة 
10- أن تكون أحدائها وشخصياتها ناطقة بالحدف المقصرد متها. 
1 أن تكون طبيعية في تسلسلل أحدالها بعيدة عن التكلف رالبالغة. 
2- أن تشتمل على عقدة مناسبة تشحدى تفكير التلميذ وتدعره للاستمتاع بهاء 
13- أن تكون لغتها مناسبة لمستوى نفع التلميذ (جايرءل199؛ البيرةه 1999+ قورة» ٠1986‏ 
المصري 41990 مدکو 1984) 


ستاو س ریدو ق 


ومن هنا فان القصة التي تقدم له في هذه السن تتسم بسمات معبتة أهمها: 

1- أن تدور حول ما يالفه التلميذ من الحيوانات والطيور والنبانات وسن يالفه من 
الشخمصيات البشرية كأمه وأبيه واخوته واصدقائه وغير ذلك من عناصر الببئة» على أن 
تتميز هذه العناصر بالمركة وكثرة الحوار فيما بينها سواء ما كان منها بشريا أو غير ذلك. 

ج فيها اللخيال بالواقع اثذي جياه التلميذ قالشجرة مثلا عنصر من عناصر الوافعم 
الذي ججسه التلميذ ولكن كلامها وحديها للطفل مثلا غير مالوف أو معروق. ومع 
ذلك فهو مقبول لديه لأنه يشبع رغبته في التخيل حينما لا ببعد هذا التخيل عن القائق 


قليلة الأحداث حتى يستطيع متابعتها والتاثر بها دون ملل أو إجهاد 
فكري أو ضغط من المدرس۔ 
4- أن تبتعد عن كل ما يئر الفزع كقصص العفاريت و 'أبو رجل مسلوخة أو شحو ذلك ما 
يقلق الآطفال ويعقدهم ويطبعهم على الفوقف والحن في مستقيل حياتهم. 
5- أن تكون وثيفة الصلة بحاضر الطقل فلا تبره إلى ماض لا يهم به أو مستقيل لا يعرف 
عنه شیغا 
6- ان تل بالفضاتل والواقف الحميدة التي يراد من الطفل أن يتابعها ويلتزم بها في 


هشرة فنجد التلميذ لا يبعد كيرا في اهتمامه عن الناس 
والأشياء حرل وان بدا عازقا عض اليء عما لد به خة فة مالا إلى التعرف على 
الغرائب والعيش مع الحوادث البعيدة زمانا ومكاتا مع لفها بثوب فضفاض من الإغراق في 
الخیال اا زک ی ل ر ی ر ا ا ا 
حو النمو وتكسير المحراجز آمامه. 

وئي هذه الآونة أيضا تظهر عليه علامات الرغبة في السيطرة وحب العف كما أنه 
يبلغ مدى من النضج بيز معه بين الاضي والاضر والستقبل 
وامذا فالقصة التي يناسبه هنا تجمع بين هذه الصقات: 
* أن تكون مليئة بالمخاطرات رال جرآة والتعرض للأخطار. 
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٭ أن تضرب في جال | وتنبۇا واستطلاعا لضمونات الكهوف آو أغوار ابحار 
أو معيشة الاس في نالي الأماكن 
ومن سن الثانبة مشرة حشسى الثامنة عشرة بدحل التلميذ في فترة المراهفة ف 
اهشمامه بنفسه وبعلاقاته مع زملائه ورقاق المدرسة والبيت والشارع» وبالوسيلة التي تخلق مئه 
إنسانا مسقلا له اعتباره فردا وعضوا في جتمعه. ومن هنا تتضح في سلوكه ونفكرره التزعة 
الاجتماعية وا لحنسية والدينية والعاطفية ويتجه إل اتخاذ فلسفة في الحياة الناصة به ما حبك 
له قصص البطولات وما يدور حول الشتون الاجتماعية والدينية 
بعض البحوث إل آن هناك بعضى الفوارق الطفيفة بين اجنين في 
بعض مراحلى | لنمو : فقيما بين العاشرة والثالثة بزداد احتمام اليئين ا يدور حول الرياضة 
والمغامرات بينما تزداد البنات رغبة فيما يصور حياة الييت والمدرسة ويدور حول الحب 
وا لجن . وني سن الخامسة عشوة تظهر في البنين الرغبة فيما يتصل بالمهن والأعمال آما 
البنات فيقضلن ما يتسم بالقكاهة والميال. ومن هنا قان القصة آيا كانت القصة التي تقدم 
اللتلاميذ فلا بد أن نراعي فيها العتاصر الآتية:- 
1- آن تكون فكرتها واضحة. 
2- آن تكون أحداثها وشخصياتها ناطقة بامدف المقصود متها 
3- آن تکرن طب تسلسلها بعيدة عن التكلف 
4- أن تشتمل على عقدة مناصبة تكحدى تفكير التلميل وتدعوه إلى الاستمتاع بملها. 
5- ان تكون لنخثها لظا وأسلوبا غا يغهمه !لثامي ريناسب مستوى نضجه اللغوي. 
أن تناسب في طوها أعمار التلاميذ ومدى ما وصلوا إليه من نمو ونضسج (جابر 1991 فورة 
1986+ كور 1984( 
طرق تدريس القصة والوسائل العينة في تدريسها وآثرها في تنمية الشروذ 
اللخوية. 
قص القصة امام التلا 
بعد هذا الإعداد للقصةء تأتي المرحلة الثانية» وهي مرحلة القصة لاتلاميذ. وفي هذه 
المرحلة ييب مراهاة ما ياي := ٠‏ 


داد 


هذا وقد آشار 
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1- الحتيار المكان المناسب لقص القصة وليس من الضروري ان يكون ذلك داخل حجرة 
الدراسة حيث الو القفلء وتكدس التلاميذ داخحل حجرة الدرامة . فلا باس من أن 
يكون ذلك خارج حجرة الدراسة حيث يكون التلاميذ جلوسا أو بعضهم جالس 
وبعضهم واقف» حسب مقتضيات الرفف. وقد ججلس التلاميذ في صفرف أو على 
شكل نصف دائرة. الهم أن يتم اخحتيار الزمن ا لئاسب والمكان المناسب والطريفة المناسية 
لوس العلاميذ . أما موقف المدرس أمام التلاميل فقد يبدا واقفا أو جالسا وقد يوم ار 
لس أثناء سرد القصة حسب مقتضيات الأحوال. 

ب أن هد المدرس لص القصةء وتكون من خلال سزال حول الفكرة التي تدور 

حوهما القصةء أو عن الشخصية الرئيسية التي تلعب دور هاما في هذه القصة. 


نرات الوت واشارات اليد ا تساعد الصرت في إظلهار 
PRO‏ والشاعر 
| ظهر من التلامیذ عبث او لعب او عدم اهتمام» قان هذا يعني آن هناك خلا ما في 
اختيار القصةء أو في إعدادها أو في طريقة سردها آو مكان سردها 


المناقشة التي تعقب سرد القصة 

بعد سرد الدرس للقصة» بب عليه أن يستغل هذه القصة في استمالة التلاميذ إل 
الحديث عما استمعوا إليه. وقد يأخذ ذلك أشكالا عدة. منها أن يلقي امرس مجموعة من 
التسازلات ميب عابها التلاميذ وقد يكلف كل تلميل بالحديث عن شخصية من شخصيات 
القصة. وقد بعقد مناقشة حول الفكرة الرئيسة التي تدور حوها القصة. . ريعقب ذلك حوارا 
أو مناقشة حول القيم والبادئ التي ترمي القصة إل دعمها. ويصح أن يكلف الندرس 
جمرعة من التلاميذ بالحديث أو تلخيص أجزاء معينة من القصة. وي كل الأحوال جب الا 
يقاطع المدرس التلاميذ أثناء السرد. وقد يقم التلاميذ بتمثيل القصة إذا توافرت لمم الظروف 
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دال المدرسة. والمثل نوع من التعبير مصحوب بالإتارات والحركات وتنغيم الصوت با 

يتناسب مع الدور. وإذا كان التلاميل عن جاوزا النصف الأول من مرحالة التعليم 

الابندائي» آي ان مهارات الفراءةء وقد نمت لبهم فان تدريس القصة لحم قد ياح شكلا 
تلفأ وتدريس القصة يكون ومن خلال المراحل الا 

-١‏ يكلف المدرس التلاميذ بقراءة القصة أو جزءا منها- إذا كانت طويلىة - قراءة صامنة 
بالمنزل: أو في الفصل إذا كان ذلك مكتا. 

2- عندما يأتون إلى المدرسة في حصة القراءةء ييدا المدرس في إلقاء بعض الأسلة الخاصة 
بالفكرة العامة التي تدور حوها القصةء ري فيها. ثم يبدأ المدرس مع التلاميذ بعد 
ذلك في مناقشة الأفكار والأدوار الرئيسية في القصة 

3- بهتم المدرس بامتعراض الكلمات الصعبة التي وجدها التلاميذ ويناقشها مهم إلى آن 
يفهموا معتاعا 

4- تقرا بعد ذلك القصة قراءة جهرية 
الصارخةء وتعقب القراءة الجهرية 
القصة 

5- ي النهاية لا بد من الوقوف على آم البادئ والقيم التي ترمي إليها القصة؛ وكيفية 
الاستغادة بها في حياة التلاميذ ( البجت 1999؛ قورة 1986 الصري» 1990+ مدكررء 198). 

التعبير عن القصة ممن لا يحسن القراءة والكتابة 

تتلخص أساليب التعبير عن القصة ممن لا جسن القراءة والكتابة فيما بلي:- 
أولا إعادة قص انقصة ومناقشتها:- 

في هذا اللون من التعبير هن القصة يعيد التلامي قصهاء ويتناقشون في معانيها 
ومفاهيمها ويستفسرون عما غمض أو التبس عابهم من أحداثها ورفائعها . وعلى المعلم أن 
بفسح صدره لنلاميذه» ولا يضيق منافشاتهم ويعمل على تنظيمهم ميث إذا نحدث تلميذ 
امسشمع الباقون» وألا يسخر بعضهم عند إيداء الملاحظات أو وجهات النظر ران متنعوا عن 
تخطي التحدث مباشرة؛ ويلتزمرا الأدب وعدم المساس بزملائهم في أثناء المثافشة وغبر ألك 
من ضرورات الحديث الجمعي. وعلى المعلم كذلك أن يستوثق من فهم التلاميذ ما سمعوه 
منه بتو جيه الأسئلة إليهم حول حوادث القصة والمعائي التي تشتمل عليها. ثم يتلو ذلك قيام 


ويقرم الدرس بتصحيح آخطاء اللطق 
الأقكار واليبادئ والقيم التي تحتوي عليها 


ا ی کے 


التلاميذ بقص القصة بالتعاون أو الانفراد مع ملاحظة البعد عن التكرار الممل وقد يكون من 

الناسب في المراحل الدنيا من التعليم مراعاة ما يلي: 

1 عدم تركيز الناقشات رالأسثلة على اشخاص بأعينهم في الفصل» لأن ذلك بغيظ 
بقية التلاميذ ويفقدهم الثقة في عدالة المدرسء ويباعد بينهم وبين الاسنجابة له ويدعو 
إلى الانصراف عنه وعن الاستفادة ما بقول. 

2- مواجهة النلميذ الذي يقص القصة لزملاله في الفصل حتى يتعود لشجاعة ومواجهة 
الجماهير ويدعو زملاء» إل الاتتباء له والإنصات لحديئه. مع ملاحظة احير التعليقات 
والتدخل اللغوي إلى ما بعد اتتهاء اللميذ من مرقفه حتى لا يفك عليه انطلاقه في 
التعبير أو يتعود اللجلجة والانقطاع عن متابعة لفكرةء أو يطبعه بطابع الميل إل مقاطعة 
التحدثين. ومن المستحسن آلا يغفل لدرس جانب التشجي 

3- التمثيل: ليس القصود بالتمثيل هنا المستوى القني الرفيع الذي يقدمه الممثلون انحترفون على 
خبة الرح أو شاشة 'الخيالةء وانغا هو نوع من التقليد امعير عن شخصيات القصة وما 
يدور ينها من حوارء وشي» من التعبير الحركي الطلبق عن حوادشها وععانيها بدافع غرم 
التلاميد بهذا اللون من التعبير. وهنا ينبغي على المعلم التبه إلى الحقاتق | 

- استخدام التلاميذ اللابس والأدوات التاسبة لحوادث القصة وشخصياتها يفرحهم 
ويشجعهم على الإجادة وحسن تقمص الشخصيات التي يقلدونها 

ب - اشتراك أكبر عدد عكن من التلاميذ في التمتيل يتيح الفرصة التنافس في الإجادة 
ومعاجة المجل والترده وضعف الثقة في التقس 

ج- مواجهة أعضاء التمثيل لقصل عند النمشيل؛ بغري مجدية الحاولة ويعود الشجاعة 
وحسن الأداء 

د- اشتراك المدرس في العمل التمثبلي يزيل امخوف والتردد من تفوس تلاميفه . وإذا 
ينبغي على المدرس أن بنتهز الفرص الناسبة اتقليد بمض اصوات الحبوانات 
والطبور في أثناه السرد إفا استدعى الأمر ذلك 

ه - إتاحة الفرصة لتغذية المواهب والاستعدادات التمثبلية في التلاميذ تؤدي 

الأغراض التالية :- 

- إجادة الأدوار التي لا تجود إلا با مسنوی مرئفع نوعا ما ما یشیم 
الروعة في العمل الحمديلي كله فيؤثر أثره الارغوب فيه 
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= خلود الطلبة إلى اهدو والبعد عن العبث حین یری ما یشبع حاجته ویستنفد وقنه 
في التابعة التي تخري بالتقليد رتبب في الاقتداء. 
“ اتتفاع التلاميل ذوي المواهب الخوسطة والطبيعية حين تضرب طم الأمثلة الحية 
من بعض زملاتهم . فخیر ما بتاثر به التلمیذ هو عمل زميله التلميد. 
- تشجيع الخجول من النلاميذ كي يشترك مع الجماعة ويبعد عن الحجل. 
- تعاون اللدرس والتلاميذ في وضع الحوار وتنظيمه وحفظه وتوزيع الأدرار قبل 
بد» التمثيل يساعد مساعدة فعالة على الأداء النمثيلي | لموفق 
و- الرسم رالأشغال البدوية: التلاميذ يلون إلى الرسم والشغال اليدوية وخاصة 
الصغار منهم. وعم في رسمهم وأشغافم اليدوية يعبرون عن الحوادث التي 
يشاعدونها أو الأفكار التي تجول في خواطرهم وإذا فسماعهم القصة الي 
تعجبھم قد یل بھم إل التعبیر عنها بالرسم أو بالأشغال ومن آهم ما يساعد على 
النجاح فيه ما يائي:- 
- توفير الخامات والأدوات اللازمة 
- عدم فرض الأدوار على التلاميذ بل مراعاة انطلاقهم ا لحر في التعبير ا 
= يروقهم ويبتكرونه طبقا لشاعرهم الخاصة . 
- موالاة التشجيح والبعد عن تثبيط الممم طلبا للمستوى العالي من الفنية في 
الأداء 
- تهيئة الوقت والمكان المناسبين ذا العمل 
- العمل على إشاعة روح التعاون والعمل الجماعي الحظم في عبط | لتلاميذ. 
ثانيا:التعبير الشفوي عن القصص المصورة: 
بتخذ التعبير الشفري عن القصص المصررة بالنسبة لن لا بحسن القراءة والكتابة من 
التلاميل صورا متمددة منها:- 
1- ان يعد المعلم عددا من القصص جيث يكفي أطفال الجموعة» ثم يعطي لكل تلميذ 
نسخة منها ويترك له فرصة الاطلاع عليها وملاحظتها ملاحظة دقيقة . ربعدئذ يطلب 
إلبه أن يجاو الربط بينها في قصة مساسلة باسلويه الخاص. 


الرسااناسة رتست يدري ل 


2-آن يعطي المدرس كل تلميذ في جمرعته نسخة من القصة امصورة على النمط السابقء 
ثم بقوم هر برد القصة الني تربط بين الناظر التي بأيدبهم وهم بتابعونه متتقلمين بينها 
عارلين الربط بين ما يسمعون وما يشاهدون . على أن بنبههم المدرس إلى هذا قبل أن 
بقصس الفصة عليهم» ثم يطلب إليهم ي النهاية محاكائه في القصة شفاها ومن الأمثلة 
على ذلك: 
- ان يترك المدرس لاتلامية فرصة مشاهدة إحدى الصور في مكتبه اللدرسسية أو في 
القصل او في أي مكان آحر . وبعد فترة مناسية من اللاحظة والتامل يطلب إليهم 
آن يعبروا عنها وينسجوا حوغا قصة خيالية معبرين بها عما بول في خواطرهم 
آقكار وما تخفيه ذرات أنفسهم من معان ومشاعر. 
- أن بقوم بعرض القصة قطعة فقطعة قطعة شريطية بوساطة آلة السرض الخاصة 
تمل صورها المتابعة قصة مسلسلة- وقد يكرر العرض إذا احتاج الأمر إلى 
ذلك-ثم يطلب من تلاميله التعبير الشغوي عما رأوأ في قصة مسلسلة 


القصة قيها . هو تو من التعيير الحركي يقوم على تصوير القصة مموادئها 
وأفكارها تصويرا حركيا . وحذا اللون من التعبير مفيد لللمية من النواحي 
الاتية 
.١‏ يعوده على حسن استخدام الإشارة والحركات اليدوية تمثيلا للمعنى عند القراءة 
وغیرها 
يساعده على حسن الربط بين النغاط الفكري والنشاط العملي 
3. يدربه على قرة اللاحظة. 
4 يعمل على سلامة جسمه من حيث هو نوع من الدريبات البدنية (جابر 91و1٠‏ 
البجة 1999ء قور ۲1986 الصري. 1991+ مدكون 1984). 
ثالثا؛ التعبير الشفوي عن القصص الصوتية : 
بقوم المدرس إذا أمكنته الظروف والإمكانات طبعا بشسجيل بعض الأصوات على 
شربط من شراط التسجيل ميث تحكى هذه الأصوات بترتييها وتسلسلها ما شبه قصة 
قصيرة من واقع التلاميذ وما يشاهدونه بين أهليهم وذويهم» ثم بسمعهم إياها أيقوموا 


5 
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بالتعبور عنها في قصة شفوية مبسطة . فمثلا يسجل خارج الفصل الأصرات الآتبة على 
التوللي 


1- صوت الراعي يهش على فنمه بعصاء ریزجرها بائفاظه . 
2- صرت مل تاخر عن الفطيع فجرى هنا رهاك وملا اجو جاماته. 
3- صرت عواء الذئب وكأنه يقترب من الحمل. 
4- صرت انقضاضه وهچومه على الحمل» ٹم جره به بعیدا وسط الحقول 
5- صموت الذئب باکل الحمل» وصوت ا لحمل بخفت بانتدرج حتی يتلاشی. 
وني الحصة يعيا. على آسماعهم هله الأصرات» ويطلب إلبهم التعبرر عنها شفريا فيما 
يشبه القصة. 
التعبير عن القصة ممن يحسن القراءة والكتاية 
لا تختلف طييعة التفميذ القارئ الكاتب عن زميله الذي لا بحسن القراءة والكتابة في 
آنه ميل مثله إلى التعبير عن القصة التي بسممها بنفس الأساليب التعبيرية التي سبق ذكرها 


ومن ثم كن القول عموما بان التعبير عن القصة بإعادة قصها وا حوطا آو پالتمثیل آو 
بالرسم والأشغال اليدوية أو التعبير الشفوي عن القصص الصورة أو الصوئية آو بالتمثيل 


الصامت» كل ذلك مکن اتباعه هنا با جسن القراءة والكتابة من التلاميذ مع مراعاة 
أن يرتفع مستوى التعبير بها عما ينتظر أن يكون عليه مع الذين لا بجحسنون القراءة والكتابة. 
بالإضافة إلى هذه الألوان التعبيرية هناك أنواع أخرى تحص ممن بحسن القراءة والكتابة 
وتناسبه لأنها مبنبة على ما لديه من مهارات الكتابة والقراءةء فهو كتيرا ما بب ان يسجل 
حوادث القصة التي بسمعها كتابة أو بستمتع هو بإعادة قراءتها للفسه كلما سمح له اجو 
وساعدته الظروف؛ أو بقراءته لزملاته إذا سنحت له الفرصة» وستدحدث فيما يلي هن تلك 
الأساليب التعبيربة الماصة عن القصةء على أن يؤخذ في الاعتبار أنها لا تقرم وحدها واا 
نسب دائما ببعض التعبيرات الشفهية وتتبع غالبا ببعض التعبيرات الأخرى الي تحدثنا عنها 
سابقا كالتمعيل او الرسم أو حر ذلك. ويمكن وضع هذه الأساليب الناصة في مجموهتين: 
امجموعة الأولى هي جموعة التعبير عن القصة بالكتاية» وانجموعة الثانبة هي جموعة التعبير 
عنها بالفراءة. ونيما يلي توضیح لکل منهما ( قورت 1986؛ مدکوره 1984). 


الوحدة الخامسة الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع sp‏ 
التعبير عن القصة بالكتابة 

يتخ التعبير عن القصة بالكتابة صورة جزئية واخري كلية. ولكل من الصورتين 
مواقف تناسبها. ويرجع تقدير هاا التناسب إل العالم؛ لأه اعلم ما كتف المرقف | 
لنعليمي من ظروف» وتتخذ الصورة الزتية ن الظاهر منها!- 
- بعد التعبير الشفوي المناسب يطلب المعلم من أحد تلاميله ليكتب على السبورة سالا 
بتعلق جمادئة من حوادث القصة أو معنى من معانيهاء وقبل أن يرجع إل مقعده يشار 
بنفسه تلميذا آغر من زملائه ليجيب سؤاله كتابة أيضا على السبورة تحت السؤال» 
والمدرس مع هذا وذاك موجه رمرشد ومصحح لا عساء يقع من أخطاء معئوية آو 
إملائبة أو غرية أو غير ذلك بالطريقة 
تار العلم بعض الجمل التي تم معنى من العاني الستي برغب في تعلق قلاميذء بها 
بنفسه على السبورة ويقرأها م مصححا ما قد يقصون فيه 
بترکهم یکتبونها في کراس اتهم تفلا عن السپورة آو 


ئه بأسلوبه الخاص مشهدا من مشاهدها يعيته هر م ويؤدي هذا العسل إصا قي 

الفصلل إن سمح الوقت والظرف أو تي المنزل كلما كان ذلك افضل. 

- بع التعبير الشفوي عن القصة يقسمها المدرس آجزاء مستقلةء كل قسم غتي عن الأخسر 
جشاهد وافكاره. ثم برزعها على التلاميذ ليع كل منهم باسلويه الكتابي الحاص عن 
الجزء الذي وقع من نصيه. وبعد كتابتهم إياها بستقرتهم ما كبوا في حصة أخرى. 
ويقرم التلاميذ باداء الأعمال الكتابية في الفصل ار البيت تبعا للظروف الحيطة بالموقف 
التعليمي 

- بعاد التعبير الشفوي عن القصة يدع المعلم تلاميذه يختارون بعض ما يعجبهم فها من 
الشاهد رالمواقف ليعبروا عنها كتابة في كراساتهم في الفصل أو ني البيت تبما للظروف . 
لم یناقشهم فیما اختاروا وفیما کتبا بعد قراهته أمامه. 

- يطلب المدرس- بعد التعبير الشفوي عن القصسة أن يكب التلاميذ في كراسساتهم ما 
يعبرون به عن العاني الرئيسة في القصة التي سمعوها أو عن التصرفات اخلقية السوية 
او الشاذة التي ظهرت لمم فيهاء أو آن يكتبوا عبارة من عندهم تشير إلى ابشداء الفصة 
وعبارة أحرى تشير إلى نهايتها 


س کے ی 


- يسرد المعلم القصة بدون عنوان. وبعد مناقشتها شغريا يطلب إلى كل منهم اختيار عنران 


ا وني آثناء الناقشة لا يصر المدرس على عنوان بعينه» بل ينقبل من التلاميد 
افتراحاتهم ویستحسن منها ما یراه حسنا ویعدل ما بحتاج إل تعدیل 
أما انصورة الكلية فلها مظاهر اخرى متها 
1- بطلب المدرس من تلاميذه أسثلة تفصيلية مرتبة حصب حرادث القصة ميث تلتدم 
الإجابات عنها قصة كاملة» وجسن أن يكون ذلك بعد النعيسير الشفوي الاسب»؛ ثم 
يطلب إليهم آن في دفاترهم. 


E 
يكتب المدرس حوادث القصة غير مرت على السيورق ثم يطلب من التلابيد إعادة‎ -3 
كتابتها في كراساتهم مرتبة حسب ما استمعو! إليه عند السرد. وبع الاتتهاء من الكتابة‎ 
.)1984 بقرلهم ما کتبو» ویناقشهم فیه (جایر 1991 قررت 1990؛ مدکورء‎ 
التعبير الكتابي من القصص المصورة والصوتية.‎ 
يتخذ هذا اللون من التعبرر نفس الأسلوب الذي بيناه في الحديث عن التعبير الشغوي‎ 
عن القصص المصورة والصوتيةء على أن بستبدل بالتعبير الشفوي من الكلاميذ هناك التعبير‎ 
التحريري منهم هنا.‎ 
التعبير عن القصة بالقراءة.‎ 
إذا اجاد العلم اختيار القصة واحن فصها وإلقاءها عن التلاميذ فانه قد يشوقهم إلى‎ 
التعرف على مصدر فرائي لما كي يعيدوا قراءتها لأنفسهم أو لابائهم أو لزملائهم في وقت‎ 
اغراغ . وذلك بقصد زيادة المتعة بها أو عاولة إشعار الآخرين بهذه المخعة او تلبيست معانيها‎ 
ومغزاها في النفوس وهلا الظاهرة نحدث مع جودة التلميذ القراءةء ومن ثم تبدا في الظظهرر‎ 
فورة‎ ١1999 عندما بصل التلميذ إلى الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية (جاب 1991 البجة‎ 
المصريء 1990 مدكور» 1984). وعند الدريب على القرا‎ 986 


الوحدة الفامسة؛ الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأنواع سل 
1- نعلق الكلمات تطقا سليما من حيث اللغة و إخراج الحروف من مخارجهاء ومن 
حيث التزام القراعد النحوية دون التعرض لشرحها. 
2- شيل المعنى عند القراءة. 
3- توزيع القراءة على أكبر عدد بمكن من القصل (قورة ۱986 ). 
الأناشيد والمحفوظات والمسرحيات 


: هو قطعة شعرية سهلة في أسلوبها تصلح لنردي أداء جاعيسا وغبابييا 
تهدف إلى غرس هدف انقعالي له علاقة بجياة التلميذ. 


آهداف تدريس الأناشيد: 

-١‏ تزويد الطلاب وخاصة المرحلة الابتدائية ججموعة من القردات اللغوية الي تساعدهم 
في دروس التعبير. 

2- تجدد الأناشيد نشاط الطائب وتبعد عن الملل من المدرسة. 

3- دريب التلاميذ على حسن الاستماع وجودة التطق لتصحح بعض اليوب في لختهم. 

4- تعويد التلاميد على تذوق الجمال في النم الموسيقى. 

3- بستفيد المعلم والطالب من درس التشيد لغرس الاتجاهات الإبجابية نحو قيم لير 

امال والحق 


6- تساعد دروس النشيد على حل مشكلة الخجل الزائد عند بعض التلاميف 

الفرق بين النشيد وقطعة المحفوظات: 

عط في الأناشبد آن تكرن شعرا بينما الحغرظات قد تكون شعرأً او ثرا 

نظم الأناشيد على يحور الشعر العمودي. بينما الحفوظات يكن أن كمون نرا 


3- تختلف الأناشيد على الحغوظات من حيث الوضوع والغرض إذ يقتصر على النواحي 
a‏ الحفوظات يكن أن تشمل كافة الأغراض معانيها اللغوية 


|[ سسس بارت ادعرفید واعتبید 

5- تختلف الأناشيد حن الحفوظات في طريقة الأداء فالأناشيد غالبا جاعية يؤديها الصف 
مجموعة أو بقسم العلم الصف إلى مجموعات لتنشد مجموعة بينما يستمع الباقرن. ما 
في الحغوظات فالأداء فردي دوما. 

6- بشترك في الأناشيد أن تلحن ولو بادوات موسيقية بسيطة بينما لا بسمح باللحن أو 
الموسيقى في درس الحفوظات. 

وهناك فروف بين الاناشيد وقطع المحفوظات. ومن اهم هذه الفروق: 

1- بشترط في الأتاشيد أن تكون قطعأ شعرية متظومة على شكل مخصرصء بينما فد تكون 
فطعة الحفوظات شعرا أو تثرآ . 

2- فد تدوع أشكال نظم الأناشيد فتنظم على آوزان وور غتلفة عن وزان الحفوظات» 
حتى ولو كانت قطع الحفوظات منظومة على آوزآن وتفاعيل الشعر الحديث 

3- وكذلك تختلف الأناشيد عن الحقوظات من حيث الموضوعات والأغراض إذ تقتصر 
مضامين الأناشيد على النواحي العاطفية والأخلاقيةء في حين تنسع دائرة مضامين قطح 
الحفوظات لعشمل بالإضافة إنى النواحي الانفعالية والأخلاقية مضامين فلسفية وعقلية 

فتعدد بتعدد الموضوعات في الحفوظات الأغراض والخايات اللخرية وغيرها. 

4- وتختلف الأناشيد عن الحقوظات في طريقة الأداء: فعلى حين تؤدي الأناشيد- غالبا - 
آداء جاعیا آو شبه جماعي» تزدي المحغوظات دائما آداء فردياً. 
وني حين» بشترك أن تقدم الأناشيد ملحئة وموقعة وفق نغم موسيقي معون» فان قطح 

الحفوظات لا يشترك فبها مدل هذا الشرط» ولو أن بعض قطع الحفرظات الشعرية بمكن أن 

تقدم بهذه الطريقة ايضاء ولكن مثل هذا الأمر ليس متيعا في المستوى المدرسي (جام ا199٠‏ 

البجةء 1999 قورةء 1986+ المصري.1990). 

ما پراعی في اختیار الاناشید: 

1- أن تكون ملائمة للمستوى العقلي واللغوي للطقل 

2- يجب أن تذكر التلاميذ بالناسبات الديبة أو الاجتماعية. 

3- أن تشبع ميول التلامي وحاجاتهم وخصوصا في آلعابهم ورحلاتهم . 

4- أن تنمي في التلاميذ احترام الآ خرين. 

5- أن وع في اشکالما ومضامينها حتى لا مل منها التلميذ. 


الوحدة الخامسة؛ المهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع ر 

٠6‏ أن نكون ملاتمة للمستوى اللغري للتلاميذ ولقدراتهم العقليةء رأن تتدرج في مضمونها 
وشكلها وفق خصائص الراحل اللمائية هم. 

7- أن تذكر التلاميذ مناسبة ديئية أو قرمية أو اجشماعية معينة. 

8- أن تشبع مبول رحاجات التلاميل الحياتية الحملقة بألعابهم ولقاء اتهم ورحلاتهم. 

9- أن نمي تي التلاميسذ عادة احترام الأخرين: كالآباء» والعلمين» و أصحاب المهن 

في المع 

0. تتنوع في أشسكال مضامينها وطرائق أدائهاء لتعالج الوضوعات الأخلاقيةء لبح 
للتلاميذ جال سماع الألحان المختلفةء فلا تقتصر على لون راحد في المضمون والأداء 
(جابر1991؛ البجة. 1999؛ قورت 1986 الصري 1990). 


اتواع الاناشيد: 
تتنوع آشكال الأناشيد بتنوع الأهداف التي يراد تقيقها مشهاء وأهم انراع الأناشيد 

E‏ وهي التي تهدف إل تنمية العاطغة الدينية لدى التلاميذ ما تتضمته 
من دلائل على قدرة اخالق وعظته وشكرء على ما حبانا من تحم لا ستطيع 
حصرها. وما تحتویه من سیرة آئییاء الله انکرام رما قدموه لأبتاء قومهم من خير وهدی» 
وما تشيعه من الأمان باله وكتبه وملائكته واليوم الآخر. 

2- الأتاشيد الوطنية : وهذا النوع بقصد منه التغتي اماد الرطن وبالرموز البشرية التي 
قدمت لوطنها أعمالا تعتبر خالدة على مر العصور . وذلك ليس من أجل التغني بهله 
الأعمال فحسب» بل من أجل حث أبناء الوطن على اقتفاء أئر هذه الرموز البشرية 
والسير على الطريتق الذي اختطته. 

3- الأناشيد الاجتماعية: ويقصد بها تلك الأناشيد التي توجه سلوك الخعلمين إلى التواؤم 
مع الجتمع الذي يعيشون فيه ويتفاعلون معه بهدف تنمية روح الاحترام والتقدير بين 
أفراد الجتمع» وتقبل آراء الأحوين» وتقدير أعماهم مهما كانت بساطتهاء وإشاعة روج 
الود والتعاطف والتعاون يينهم. 

4- الأناشيد العاطفية : وتهدف هذه الأناشيد إلى إثارة العواطف الشريفة في نفوس 
المتعلمين من مثل حب الأب والأم وتقديرهما وحب الأخوة والأخوات في السرة» كما 
وتهدف إلى حب الناس وجال الطييعة الطييعية والبشرية. 
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5- الأناشيد الترفيهبة : وهي الأناشيد اي تدضل البهجة والسرور والرح إلى نشوس التعلمين 
فتزيل عنهم الضجر وهذا النوع من الأناشيد يمقق متعة للتعلمين- صغارهم و كيارهم- 
جا تتضمنه من مرح هادف وبا قد يرافقها من انقعالات أو حركات أثناء الأداء 

6- الإناشيد التعليمية : وهي لا ترج في معتاها واهدافها عن الأنواع السابقة من 
الأناشيد وان كانت تهدف بشكل رليسي إل تعليم الصغار بعمض البادئ أو الحقائق 
الأخلاقية او النعلغة با مواد الدراسية. هذا وينبغي أن يراعى في هذا النوع من الأناشيد 
السهولة والبساطة والبعد عن الأمور الشكلية المعقدة (البجة 1999؛ الصري. 1990). 

طرق تدریس الاناشيد: 
ویعتمد قدريس الأناشيد في هذين الصفين على السماع وااكاة لعدم قدرة التلاميد 
على إتغان القراءة . ويسير العلم وفق الحطوات التالية: 

1- التمهيد لوضوع الأنشودة بطريقة ملائمة. 

2- يوفع المعلم بطريقة الصوت ن النشيدء بوسساطة انضم أو يستعين بآلة موصيقية »أو 
بشريط مسجل عليه اللحن. ويفعل ذلك عة مرات. 

3- ينشد العام الأنشردة مرة أو أكثر ملحنة كي يسمعها التلاميذ ويقلدونها 

4- يقسم الصف إلى عدة مجموعات» ويغني النشيد وتردد الجموعات من بعده واحدة فأخرى. 

5- بستعين بن حفظ النشيد من التلاميذ ليدريوا زملاءهم على آدائه. 

يقرب معنى النشيد إلى أذهان التلاميذى بصورة إجالية (البجةء 1999؛ 1986 الصري .)۱99١‏ 


طرق تساعد الطلاب على الحفظة 
- الطريقة الكلية ٠‏ 

وبراد بها حفظ الطلاب القطعة كاملة دون تجزئةء مستعيئًاً على ذلك بالتكرارء وهذه 
الطريقة تتاسب طلاب الصغرق الأولى» وتتوافق مع الأناشيد القصيرة السهلة . 
ب الطريقة الجزئية ‏ 

ويقصد بها تجزئة القطعة إل بيات ن أو تقسيمها إلى مجموصاث من الأبيات ميث 
تكون كل مجموعة وحدة معنوية ثم يقوم الطلاب بترديد كل وحدة حثى يجفظوهاء ثم 
ينتقلون إلى الوحدة التي بعدهاء وهكلا. 
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ج- المزاوجة بين العلريقتين»- 
يتناول المعلم ني هله الطربغة ١‏ لقطعة كاملة في البدابة» ويقوم بتكرارها حتى يشسئى 
للطلاب حفظ ما بستطيعون من أبياتهاء ثم يعمد العلم بعد ذلك إل تقسيمها وحدات 
معنوية مركزا على الببات التي لم يحفظها طلابه خلال القراءة الكاملة» حتى يحفظرهاء ثم 
يتقل إلى الرحدة الثانيةء وهكذا (البجة ١1999‏ الصري.1990). 
د- طريقة الحو التدريجي: 
وفبها يكنب العلم القطعة على لوح إضافيء ثم يغوم منائشتهم في معائيهاء وبعدها 
يعمد إلى غو بعض الكلمات من الأبيات» وبطلب من الطلاب استتكارهاء وهكذا حتى 
يحفظوهاء 
أسس اخثبار المحفوظات: 
يراعى قي احتيار الحفوظات ما برامى في اختيار الأنشطة اللخوية الأخرى» ومن هله 
الآمور 
1- آن تكون ملالمة لستوى إدراك التلاميذء ولستوى لخهم» فحدرج على شكل منطفي 
يراعي هذين الستويين في طوها وقصرها۔ 
2- أن تننوع في اشكا ما -نثرا وشعرا- وني موضوعاتها وفقا ليول ورغبات المتعلمين مراعاة 
الفروق الفردية بينهم . 
3- أن تتضمن معانيها وصورها ما يثير خيال المتعام ويجركه» أن تبتعاد هنن جرد عرض 
الخحقائق» والوعظ والإرشاد الباشرين. 
4- ان تكون ملاتمة لستوى الطلاب العقلي واللغوي. 
5- ان تنوع بین شعر ونشر. 
6- أن تشمل صورأً خيالية لنغني خيال الطالب (البجةء 1999؛ للصريء1990). 
طرق ندريس المحفوة 
يستحسن أن يتضمن كتاب اللغة العربية للصف الأول والثاني مين الصفين مدد 
معدا من طع الحفوظات السهلة والجميلةء هنا ولا بختلف السير في تدريس الحفوظات في 
هذين المغين عن السير في تدريس الأئاشيدء باستتناء طريقة إلقاء احفوظات التي تلقى 
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بشكل فردي. إن تدريس الحفوطات عادة الطلبة الصف الثالث الأساسي فما فوق ويمكن 

ان يتبع العلم ما ياتي: 

1- القدمة: وفيها يقوم المعلم بإعطاء نبة قصيرة حول مضمون القطعة» وعناسبتها باسلوب 
شات يثير دافعة التلامية للتعرف إلى النص الراد حفظه. 

2- قراءة العلم: يقوم المعلم بقراءة القطعة قراءة معبرة سواء كانت القطعة مكتوبة على 
لوحة خاصة» آو من كتاب» أو من خلال أوراق مصورة 

3- بعد تکرار قراءتها من قبل المعلم : بطلب من بعض طلابه قراء‌تهاء میٹ لا يكلف 
القارئ قراءتها كاملةء بل يوزع أجزاءها على عدة طلاب. 

4- بتناول العلم القطعة بالشرح بيا يحاء مظهرا مواطن الجمال قي كل بيت؛ میرزا 
العاطفةء وما تتضمن هذه الأبيات من معان وطثية» وقرمية» ود 

5- ينافش العلم تلاميذ في الأفكار العامة التي تتضمنها القطعة وإبراز عناصرهاء بمشاركة 
اللاميذ وعاورتهم. 

6- طرح أسئلة تغطي جوائب القطعة كلها جا فيها المفودات» والعاتي الجزئية والأفكار 
القر 

في الصف الثالث الايتدائي 
تختلف طريقة ندريس الحفوظات ي نهابة المرحلة الابتدائية الدنيا ( الثالث ) عنها في 

بداية هذه المرحلةء وكذلك في المرحلة العلياء حيث يسير المعلم في تدريسها في الصف الفالث 

وفق الخطوات التالبة: 

-١‏ التمهيد 

2- قراءة المعلم لقطعة الحفوظات من الكتاب» أو من اللوح» أو من لوحة كتب عليها 
وغليل معناها أثناء القراءة. 

3- فراءة ثانبة القطعة من المعلم. 

1- ندريب التلاميد على قراءتهاء وقد لجا إلى ما جانا إليه في تدريس الأئاشيد في الصفين 
الأول والثاني» وهو تقسيم الصف إلى تجموعات تردد كل مجموعة سن وراء الملم 
قراءة القطعة أو قرا 

5- وكذلك يكنا ٠‏ كما فعلنا في تعليم الأناشيد في الأول والشاني-آن تفيد من التلاميد 
الأقوياء في تعليم زملاتهم ومساعدتهم. 
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6- شرح المعنى الكلي للقطعةء دون الغوض في جزيتاتها. 
7- شرح المفردات شرحا وافیا . 
8- تدريب التلاميذ على حفظ جزء منها في الصف. 
وة المربحلة الابتدالية العليا نسير 4 تعليم المحفوظات حسب الخطوات التاليةء- 
التلامبد تلقطعة 
المعلم للقطعة مع مراعاة ثيل العئى 
التلاميذ للقطعة مقلدين قراءة المعلم . 
4- شرح الفردات والعاني اغزئية في الفطعةء وذلك بتفسيم القطعة إلى أجزاء يشسمل كل 
منها فكرة أو معنى محددا: 
القطعة. 
6- قدريب التلاميذ على حقظ جزء منها في الحصة. 
وبل المراحل ائتاثية يسير العلم كما يلي 
1- ربط القطعة جمياة صاحبهاء إن كان ثمة جال لربط وتعريف الطلبة على أهم خصائص 
العصر الذي عاش قیه. 
2- قراءة التلاميذ أو العلم قراءة غوذجية صحيحة. 
3- شرح المعاني والغردات» وعاولة تذوق النص والحكم عليه بعد فهمه . 
4- تلخيص آفكار القطعة كتابة. 
5- القارنة بين معائيه اسلوب أدائه وبين معائي وسلوب غيره من النصوص. 
6- تكليف الطلبة بالبحث عن حياة الأدهب وعصرء رآثاره في مراجع يمددها فم العم 
(اليجةء 1999 الصسري.1990) 
درس تطبيقي في اححفوظات 
شوق اب لأبنانه 
لأشاعر السوري: عمر بهاء الدين الأمييي 
این القت العمذب والشفب؟ أي التدارس شاه اللمسب؟ 


إ١‏ الهارات القرائية والعتابية 
إن الطغولة في توقدها؟ أين الدمى في الأرض والكب؟ 
أبن التشاكس دون ماغرض؟ اين التشاكي ماله بسب؟ 
ابن التبساكي والتضساحك في وقت معاوالحزن والطرب؟ 
أين التسابق في ارتي غق إذا أكلرا وان شريوا؟ 
بتزاحون على مجالستي ‏ والقرب مني حيئما انقلبوا؟ 


يتوجهون بوق فطرت هم وي إذا رهوا ران رغبوا؟ 
قنشيدهم 'بإباًإذابرحوا ٠‏ ووعيد اأإفاغضبوا 
وهتافهم "بايا إذاايتدوا ٠‏ وغييهم باإباإذا اربوا 
هبوا اجل ذهيواومسكنهم ٠‏ ف القلب شطوا وسا قري وا 
إتي ارم اينما التفست ‏ نفسي وقد سكتوا وقد ولوا 
رأحس ني خلدي تلاعيهم ‏ قي الدار ليس يصيهم نصب 
وبريت أعينه م إذا قروا ٠‏ ودمسوع حرق يم إذا غليوا 
في کل رکن منم ان ويكل زار ة فم 


في الصحن فيه بعض ما اكلوا ق ب ایی ای ےی 
في الشطر من فاحة قضموا ٠‏ في فضلة الماء الذي كبوا 
آني ارام بشما انمهت عيتي کاراب القطسا ربوا 


الإجراءات التعليمية التعليمية. 
أولا: المقدمة : ذكر مناسبة القصيدة عاد آولاد الشاعر إل اليبت بعد أن قضوا مع والديهم 


الوحدة الخامسة: المهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع ل 


ثالثا: فراءة الطالب للقصيدة قراءة جهرية معيرة. 
رابعا؛ شرح القصيدة. 
-١‏ يقسم المعلم القصيدة إلى ثلائة اقسام:- 
بتکون كل قسم من أبيات تشكل معنى محددأ- مع العلم أن القصيدة تكون معنى 
متكاملا؛ ولكن الغرض من هذا العقيم هو غرض شكلي يساعد على تسهيل الشرح ليس 
غير ٠‏ وهذه الأقسام هي:- 
-١‏ الأبيات 1- 5 
ب- البيات 9-6 
ج- البيات 17-10 
2 شرح القسم الأول 
يقرا أحد التلاميذ الأبيات الخمسة الأولى: وتتاقش على الحو التالي: : 
- عم ياءل الشاعر في هذه الأبيات؟ 
- كيف بكون الضجيج ( الصرت الرتفع ) عذبا؟ ( حلو؟ 
- هل کان کل واحد من الأولاد یدرس وحده؟ آم نهم كانوا يقرءون قراءة جماعية؟ كيف 
عرفت؟ 
- هلل كان التدارس - الدراسة المشتركة جادا دائماء آم آنه كان متزج به أو بثلط به ( 
يشوبه) شي» آخر؟ ما هو؟ 
- ي البیت الثاني کلمتان تدلا على انه کان 
- التشاكس كلمة تعني الشاركة في الحلاف. فماذا تعتي كلمة النشا 
- ما الفرق بين التشاكيء والشكوى. وبين التباكي والبكاء والتضاحك والضحك؟ 
- اذا يفتلف الأخوة مع بعضهم؟ هل يكونون جادين في ذلك. 
- اذا يتسابق الأولاد وجناصة الأطفال للجلوس مجوار بيهم أو أمهم؟ 
تلخيص الابياته- 
اتى الشاعر في هذء الأبيات إلى أينائه فأاخذ يسال عن غياب الضجة القي كائوا 
جحدثونها وعن أصواتهم العالية غير الجادة- آسيانا ني الدراسة - وعن خياب الأطفال الصقار 


أولاد الشاعر أطفال. اذكرهما؟ 


کانو! پلقون ألعابهم على أرض الييتء وعن غياب تلك الأصوات التي ترتفع بين أبنائه 
تنذر بخلاف طارئ لا يليث أن إختفي» وعن الأصوات الي تحمل الشكوى التبادلة والنظاهر 
بالبكاء والضحك» وعن تزا مهم فيحصارا على مكان قريب من الأب مجلسون فيه. 
3- شرح القسم الثائي: 
يقرا طالب هذا القسم وبناقش كما يلي: - 
- سالئا في الفسم الأول : لادا يتسابق الأولاد وجخاصة الصغار منهم للجلوس وار الأب 
أو الأم. ما الذي يسببه مثل هذا الأمر للوالدين؟ 
- بقول الشاعر أن أولاده يتوجهون إليه بسوق فطرتهم أي فطرتهم- طبعهم - نحوه. 
ونقول للامتحان رهية» ويرهب الأولاد من الامتحان. 
- ونقول رغب التلميذ في دراسة القصيدة» وله رغبة في دواستهاء ( وهبة ) تعن عكىس 
رغبة) فما معنی کل منهما؟ 
- متی یتوجه الأولاد نعو آبيهم؟ لاذا؟ 
- ما الذي يدانا على أن كلمة وعيد تعني التهديد في البيت الثامن؟ 
نقول يهف الإنسان وينادي ليسمعه شخص بعيد . ويناجي الولد آباء حينما بحدثه بكلام 
لطيف عن قرب» ما الفرق بين اتاف وا 
تذکر الشاعر آن اولاده کانوا بصرون على الجلوس بقربهء اهم پتوجهون إلیه بسبب 
طبهم - غريزتهم- في حالي التصر والفزیت وانهم يذکرون اسم آيهم في حالة طربهم 
وقرحهم» ریذکرون اسمه في حالة غضبهم مستنجدین به» وکذلك پذکرون اسمه في بده 
عنهم وقربه منهم. 
4- قراءة القسم الثالث وشرحه: 
في هذا القسم ما زال الشاعر بتذكر اعمال وأحوال أبتائه التي وردت في القسمين 
السابقينء ويعلمنا أنه رغم غيابهم عن عينيه فهم يسكنون قلبه» أن شطوا أو إن قربوا كلمة 
( شط) نعي عکس كلمة ( اقترب آو قرب) 
- الکلمات ( سکن؛ سکئرا سکرنا تعنی: سکت» سکتواء سكرتا) والكلمات ( وثب» 
وثبواء واثبا) تعني الحركة عكس الكلمات السابقة أي قفزوا. 


اليسة ادداس اهرت تة تيمت ووم E‏ 


- الأب یری ابناءه رغم بعدهم عنه بقلبه في حالتي هدوتهم وحرکتهم 

- فللا أن الشاعر رى أبناء» بواسطة نفسه ( قلبه) . كيف يجس الشاعر بتلاعب أولاده 
وهم لیسوا عنده؟ 

- نقول : احس في لدي: اي احس في قلي. 

- ( التصب ) تعني عكس ( الراحة ) . فما معتاها؟ 

- مانا بحس الشاعر ايضا في البيت الشالث عشر» وعن آي طریق پری برينق انهم - 
فرحتهم - في حالة انتصارهم» وبكاتهم إذا غلبهم الأخرون؟ 

- في البيت الرابع عشر: يقول الشاعر إن في كل زاوية من الييت آثرا من آثارهم : المابهم» 
كتبهم» وبقية من أصوات ضجيجهم» قهل يقصد بالييت بيهم الأصلي ام الصيف آم 
الاثنين وكيف تفسير ذلك؟ 

- في البيت الخامس عشر : اذا عبر الشاعر عن تناول أولاده للحلوى بقوله ( نهبوا)؟ 

- وني البيت السادس عشر : كيف صور الأب آثار أولادد؟ 

- وني البيت الأخير تعني كلمة السر: الجماعة من الطير وغيرها وجعها أسراب. 

يعرف طائر القطا؟ اذا شبه الشاعر أیناءء به؟ 


بالوغم من بنا الشاعر قد ابتعدوا عنه» فهو بشعر بانهم یسکنون قلبه» وان قلبه 

يراهم وبراقب هدوءهم وحركتهم» ولعبهم وقرحتهم عند النصر ودموعهم عند المزهة؛ 
ويشاهد آثارهم - غير الموجودة أمامه- تي الطعام والثراب وفي كل ملكهم. 
5اسئلة عامة على القصيدة: 

- ما العنوان» او العناوين الأخرى التي تقترحونها للقصيدة؟ 

- ما هو أجل ببت» اجمل أبيات أعجبتك فيها؟ 

- ما المعنى» العاني التي أعجبتك في القصيدة؟ 

- من يلخص القسم الأول الثاني الثالف؟ 

- من يلخص القصيدة كلها؟ (البجت 999). 
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ما بستحب في تدریس الاناشيد. وامحفوظات: 
- استغلال الناسبات الرطنيةء والدينية في تدريس قطع الحفوظات, والأناشيد . 
ب- الابنعاد هن الشرح التفصيليء والتحليل الدقيق في الإناشيد. 
ج- تقديم الأناشيد لطلاب المرحلة ادنيا مسجلة على أشرطة مخثاة أو ملحئة 
د. إعطاء الأعلقال فرصة تلحين النشيد بانفسهم. 
ية النشيد بشكل فردي مرة» وبشكل جعي مرة أخرى. 
و- تشجيع الطلاب على إلقاء ما تعلموه من اناشيد أمام زملائهم قي ساحة المدرسة من 
خلال الإذاعة المدرمية . 
ز- حفظ قطع النشيد وافوظات للصغرف الدنيا داخل الصف» وليس في البييت 
ح- الاستعائة بعلم الموسيقى في المدرسةء بقصد تلحين الأناشيد إذا فم يكن المعلم لفسه 
عازفا لإحدى الآلات المر. 
ط- اقتران التشيد باخركات» والإماءات التي تساعد على التعيين والقاعل مع ليقاع 
الشيد: 
تفويم تعلم الاتاشيد والمحفوظات:- 
يستطبع المعلم أن يقرم طلابه بعدة طرق 
1- الاستماع إلى إنشادهم» وإلفائهم عبر للتحقق من مدى قدرتهم على سلامة الإنشاد 
للحكم» والتوجيه. 
ب- متابعة الطلاب في جال الإنشاف وا خطابة من خلال الأنشطة المدرسية الجماعية. 
ج- نشجیع الطلاب على تقويم آدائهم بانفسهم عن طريق انحاور» والتاقشة. 
د- الحرص على مراقبة الطلاب في اثناء الإنشاد الفردي وال مماعي» وتعديل أخطائهم 
الإيقاعية في حالة وقوعها 
ه-ملاحظة العلم فدرة التلاميا. على توظيف الأئاشيد والحقوظات في الدروس الأخرى 
الاختبارات الشفوية في الأناشيد والحفوظات (جابرء1991؛ البجف 1999 الممصري» 
(a0‏ 


الوحدة الخامسة: الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع 
تدريس المسرحية 
المسرحية لون من ألوان الأدب يها خصادص الروايةء إلا أنها اعدت إعدادا امسا 

للعمثيل المسرحي. فهي تتاز بالخركةء وما يقوم به الممثلون فوق خشبة السرح. ولكنها على 

كل حال لون من الوان الإتاج الأدبي الذي يعبر عن مشاعر الناس واحاسيسهم ومشاكلهم. 

وميل الأعطفال عادة إلى هذا اللون من آئوان الإنتاج الأدبي لأن فيه تعبير بالإشارة رالحركة 

والأداء والإجاء بالإضافة إلى التعبير اثلغوي العادي. وعلى هذا فالمسرحياء مصدر متعة 

للأطفال لأن فيها تقليدا وعاكاة والأعلفال يولعون ولعا شديدا بهذي المنين (صيا 1992). 

اختيار المسرحية واستفلال المناسبات لتدريسها:- 

1- مناسبتها لفدرات واهتمامات هولاء التلامیذ» من حیث اسلوبها وفکرتها. یجب ان 
تكون جلها قصير؛ إذا كانت ثرا ومن البحور القصير 

2- هب آن يكون موضوعها متصلا بجا يدرسه التلاميذ قي مواد الهج الأخرى كالتاريخ : 
والأدب وخلاقه 

3- جب آن تزود المرحية التلامية بالأفكاو والخبرات التي يجحتاجون إليها وتودي إل تغوهم 
المعرفي والوجداني والحوكي والتقسي. 

4 ينبغي آن تكون شخصيات السرحية من النوح الحبب دى التلاميذ هلء المرحلةء أي من 
جاوتون غاکاته وتقلبله. 

آن يختار المدرس الناسبات التي ترتبط بها على حو ما يتبع في دروس الأناشيد 
والحفوظات - كما سبق أن أوضجنا- كالمناسبات الدينية والوطنية رالاجتماعية 
والناسبات المدرسية المختلفة (سمك.1975؛ صاب 1992). 

البناء الفني للمسرحية: 

البتاء المسرحي: 

هو جميع الأجزاء أو العناصر التي تشكل مها العمل المسرحي وترتيب ثرقياً 

ادف منه في التعة الفنبة او الرسالة الفكرية. والبناء المسرحي ككل عمل ادبي 

نه بداية ووسط نهابة وني البداية تكون المقدمة واليي تحرف على مسرج الأحداث 

والأشخاص وما بينهم من علاقات لا تليث أن تتطور إلى أزمة تامية عشدة في وسط العمل 


ذا کانت شعرا. 
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دا الهارات القرافية والعتابية 
الفني لتصل إلى الذروة ثم تدجه إلى النهاية الحتومةء في المأاساة أو الملهاةء ليكون الح في الحتام 
( میا 1992» ص 20-19 

إن عناصر المسرحية على نحو الإنساني. وليست غاية الكاتب المسرحي من هذه 
العناصر ان پستخدمها لذاتها ولکته بهدف من ورائها إل خلق( پناء) مسرحي کامل پنشته 
منذ بدابة المسرحية حتى نهايتهاء حتى إذا اكتمل البناء اكتملت تلك العناصر 
نفل( تصور كلي) لوضوع المسرحية وأحدالها وشخصياتها وما تتطوي 
عليه من رمرز ودلالات. 

والكاتب المسرحي مقيد بطبيعة سرح وإمكاناته قيما بعرض من احداث وما يبه 
من مواقف وما پرسم من شخصیات» وهو ذا لا يستطیع بتفسه آن يعرف شخصيات 
السرحية وعلاقاتها بعقبها ببعض ولا ببعض أحدائها حتى بهي المشاهد للابحة المسرحية 
وعلبه أن ينقل كل هذه الحقائق تي إطار مسرحي قائم على الحوار والحركة النابعين من 
حوافز نفسية وفكرية لدفع الشخصيات إلى هذا ا رار 

للك يراجه الولف بعض الصعوبات تي مشاهد المسرحية الأولى التي عرض امام 
المشاعد لا يعلم بعد طبيعة وضو ولا حقيقة الشخصيات ولا صلاتها بعضها ببحض. 
ويدرة المؤلف أن عليه أن ينقل هذ الحقاتى إلى اشاهد في صورة مسرحية لا تبدو كأنها( 
معلومات) مباشرة بقدمها الولف ليمكن امشاهد من متابعة الأ حداث وفهم الشخصيات. 

مؤلف السرحية التقليدية بقسم مسرحيته -عادة- إل فصول قد قتراوح بين ثلائة 
فصول آو خس» وقد يكون الفصل من مشهد واحد أو يشتمل على أكثر من مشهد. ويعرض 
المزلف في كل فصل ما يقدر أنه يخطو بالحدث في سيبل النمو خطوة خاصة إل الأمام ويقف 
في نهاية الفصلى عند لحظة بتوقع الشاحد فيها تطورا جديدا تمي الفصل التالي. ومجحرص 
الولف عاد؟ أن بكون نهابة الفصل- أو نزول الستار- نهاية مشيرة للتوقع دالة على أن 
الأحداث والشخصيات تير في سيلها إلى قمة( الأزمة) اسر حية الفط 1978 ص 42-40). 
وعلى الأغلب فان بنية السرية تتكوؤن من عناصر متعلدة مها : 


الحدث او الحكاية: 
لا تخلو المسرحية من حكاية ينثا عن إحداثها غو المسرحية وتحركهاء ولكن لا يصح 
للحكاية هله القيمة في المسرحية إلا إذا تركزت في قضية أو فكرة يدور حوطما الصراع؛ فعن 


هذا توحد الصراع إلى ثهابة الحدث على آن يكون ذلك بوساطة سرد الأحداث وروايتها 


الوحدة الخامسة: امهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع 
الشخصبات: 

تفاعل الشخصيات مع الحدث هثل الدور الأهم في البئاء المسرحيء» إذ من خلال 
التفاعل تنمو الشخصيات مع الحدث. في حساب قني حكم يصل به إل الإحكام إلى درجة 
يخبل ممها للرائي أله ترك تلقائي وطلبيعي ومن هذا التفاعل تتولد بئية المسرحيةء ولا بد في 
الشخصية من شروط يجب على الكاتب أن يلاحظها كي تكرت في موقعها الملحيح منها: 
1- الا تنقطلع صلة الشخصبية بالعام الحفيقي 
ب- الا بتمنى الوجود فهي بطبيمتها تنطلب تعدد الشخصبات وتشابكها ولكن مع هذا 

فلا بد من أن یکون لكل منها وجوده المستقل. 
ج- الا تكون الشخصيات متنغة في أفكارها ورغباتها وأعدافهاء بل لا بد من اختلافها 
وقناقضها الق 1978 ). 
الحوار: 

إن الحوار هو وسيلة تفاعل الأحداث و الشخصيات وهو الأداة التي تتواصل عن 
طريقها شخصيات السرحية وتقوم مقا لمزلف (في الرواية) في سرد الأحداث وغليل 
المراقف والكشف عن نوازع الشخصيات 

والحوار السرحي- كغيره من عناصر المسرحة- حوار موذجي برغم ما يبدو في 
الظاهر من آنه (طييعي) ثل طبيعة الوا في واقع الحياة. فلو درسنا حرارا في موقف من 
المواقف المسرحية لاكتشغتا أن التحدث بعر عن عراطفه وأفكاره بلا تلعقم أو تردد أو 
خحروج على المرضوع- كما بجحدت في الحباة عاد - وباسلوب كاغا اعد لواجهة لوقف من 
قبل قي إحکامه وطلاقته وکابیه. 

على حين يستغرق الخكلم ي الحياة العامة وقتاً قد يطول وقد يقصر قبل أن بتحدث في 
موضوع ماء وقد بتشعب به الحدیث فینسی بعض ما کان یرید أن یقول آو بتجاوز ما کان قد 
بدا فبه فیتحدث عن شي» آخر» و من مظاهر الموار(العادي) بين التاس في راقع 
الحياة 

وقد ترد الشخصية المسرحية 


عن الموضوع ولكن ذلك يكون مقصودا ” لييان طبيعة خاصة في الشخصية أو اموقف» لا 
نصويرا 'للحوار المسرحي كما جد في واقع المياة عن اختلاف الشخصيات والمواقف 


حدیٹها أو تنسی بعض ما کانت تهم بقوله أو ترج 
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لذلك ينبغي ان يتسم الحوار بالميوية» وان یون ذا قدرة على الإیجاء ما يدور في نفس 
اللسخصية وفكرها أكثر من قدرة الحديث العادي» وأن يتجاوب مع طيعة الوقف 
والشخصيةء فلا بطل على وتيرة أو إيقاع واحد. فقد مضي الرار على نحو عادي حتى يبل 
الموقف حد التازم فيتوتر المرار ويزيد إيقاعه فيصبح- في المسرحية- ثرية -اقرب إلى الشعر. 
وقد تتطرر الشخصية خلال غو الحدث المسرحي قيتلون الحوار حسب ما طرا عليها من 
تغيير» كما بتلون حسب اخحتلاف الشخصيات نفسها في المستوى العاطفي والفكري 
والاجتماعي 

ولا كان الحوار - كما قلنا- (تواصلا) بين شخصيات السرحية فبنبغي آلا يتحول إلى 
حديث (من جانب واحد) في بعض الراقف» فتستأثر به بعض الشخصيات ويطول حديفها 
إلى حد يفقي وجود الشخصيات الأخرى ويعوق نمر المحدث وتطور الموقف المسرحي. على 
أن طول الحرار وقصره يرجح في النهاية إل تقدير المؤلف وإل إحساسه بطبيعة الموقف 
ومقتضياته» وحكمتا على صحة هلا ا رار أو خطته يكون جقدار ما استطاع الولف أن بحقق 
له من حيوية وحرکة وقدرة على جذب الشاهد والتاثير فيه. 
ك معيار ثابت لطول الحوار أو قصره إلا إحساسنا بمقدار 
ملاءمته لطبيعة الشخصية وا لوقف ردوره في تطور الموقف ونمو الحدث. ققد يطول الحديث 
في موقف من الواقف على سان إحدى الشخصيات وبظل المشاهد مشدودا إليه لا فيه من 
انفعال صادق او کشف مت او تعبیر( درامي) موفق. وقد یری الؤلف من نا 
المرقف بقتضي حوار؟ سريعاً مقتضباً متبادلاً كما يدث حين يشند انفعال 1 
الوقف» وقد برى أن طيعة لإحدى الشخصيات تنح بها غو الإفاضة كنا قل طبيعة 
شخصيات أخرى إلى الإججاز( الط 1978ء ص 33- 34. 


الصراع: 
وكثبرا "ما يكون الصراع بين افير والشر-على اختلاف الصور الادية التي مثلها- هر 
عور الشخصية المسرحبة ال پدور حوله سلوكها وتنشکل من خلاله متها رعلاقاتها. 
ولیس شرطاً آن بتصر ایر على الشر فن ذلك لیس من 
البشرية ولكنه ينبغي ان 
بكون الحيازها إلى الشر- إن انحاز إليه- مبررا عند لأشاهد إن كانت شخصبية فاضلةء أو بدت 
لعينة شخصبة ثحطية للشر إن كانت شريرة من يداية المسرحية إلى نهايتها. ولا بعني هلا بالطبع 
أن تكون المسرحية ذات مغزى خاقي» فليس ذلك هلف السرح في القام الأول وإفا قم 


واناد امیا ایی رید رای ل 
السرح إلى تصوير النماذج والواقف الإنسائية وعرض بعض القضابا الاجنماعية والفكرية 
والسياسية وتصوير إرادة الإنسان في صراعه أمام الفوى المختلفة التي يواجهها في إطار من 
الفن قادر على التاثير والإمتاع. ومن خلال ذلك قد تقرر بعض البادى الفلقية أو غيرها من 
الميادئ الإنسانية على نحو غير مقصود في كير من الأحيان ( القط 197# ص 30-29). 
ا اشن کبیر في العمل المسرحي وهر یمن اصطا ام قوتین او آکثر من القري التي 


المؤمن وغير المؤمن بال تعالى. وتتكامل العناصر الثلائة السابقة في العمل السرحي» ا لحدث 
والشخصية وانصراع» وم يفصل بعضها عن بض إلا لغايات التسهيل والدراسة (ميا 
2 می 19) 


أشكال المسرح 
يمكن تقسيم امسارح إل عذة أشكال: 

اولا: حسب الجمهور الذي يشاهد السرح: 

آ- مسرح الكبار: وتقدم من خلاله عروض مسرحية تلغ يشاهدها الكبار . 

ب- مسرح الكبار والصتار: حيث برك فيه الكبار والصغار في مشاهدة المسرحية 
واقمثل فبها كذلك. 

ج- مسرح الصخار ويتخذ عذّة شكال كشكل بقوم بالنمتبل عليه الكجار والصغار وآخر 
يشل عليه الصسغار فقط وهنان النوعان هكن الحديث عنهما من خلال مرح 
الأطفال والمسرح الدرسي» أما الشكل الفالث سرح الصغار هو مسرح العرائس؛ 
وفيما يلي شرح موجز لبعض هذه الأشكال 

مسرح الأطفال: 

نقصد بمسرح الأطفال ذلك السرح البشري الذي يقوم على الاحتراف من أجيال 
الأطلمال والناشئة فحسب» والذي حدد وظيفته الاجتماعية بألها مساهمة عن طريق العمل 
لفني في الترببة وبناء الأجيال الصاعدة» وطمذا السرح أهداف آخلاقية عالية تسين جثياأ إلى 
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جدب مع التعة الفنبة إذ جب أن بقدم بإحمهوره تجارب مئعة على أن يكون قبها واضح 
ادف وقوي السرد» ويعين الطفل على تلمس اقكار وسط عاله الذاتي وإدراك كنه الحياة 
رالعيش مع الحاضر بكل متطلباته. 
وبتطبق على مسرح الأطفال كل ما بنطبق على مسرح الكبار من عناصر أدبية وفنبة 

نهو بجتاج إلى كاتب موهوب ميدع مقف دارس لعتاصر المسرحية ومقوماتها وخصمائص 
الأطفال ومراحل نموهم كما يتاج إل غرج خلاق متميز (ليو مغلي 1986). وقد أولت 
معظم دول العام حديثاً احتماماً كبيرا مسرح الأطفال وعلى راسها الدانمارك وإيطاليا 
وفرنسا وألائبا وروسيا والولايات اشحدة الأمريكية» وعلى سبيلل الخال أولست الداغارك 
عناية فائفة مسرحيات الأطغال مئذ زمن بعيد» كما أنشئ في كوبنها. السنوات الأحيرة 
سرح مدرسي يقدم في كل موسم سلسلة من آروع المسرحيات يشترك في تقديها علد كبير 
من مالي المسرح ويتتشر عدد آخر من السارح الخاصة بالطقل في معظم أنحاء اليلاد 

وقي روسيا فاق الاهتمام بدراما الأطقال اهتمام آي دولة أخرى » وفي عام 1918 
أنشات سرح موسكو للأطفال ثم انشآت بعد ذلك مسارح حديدة تلمحترفین في کل مسرح 
متها فرقة من الغنائين وا يبن بساعدهم علماء التفس واخمائيون في شؤون الأطفال » آنا 
الولايات الحدة فقد م إنشاء أوّل مسرح مصروف للاطفال عام 1903م وتوالث هملية 
إنشاء مارح الأطفال عن طريق الكليات والمدارس والجااس البلدية » وهناك العديد من 
الفرق الأهلية ومارح الحترفين التي تقدم مسرحيات متتوعة للأطفال ‏ آنا بالسية للوطن 
العربي» فقد بدا الاهتمام جسرح الأطفال بإقامة مسرح عربي لأطقال في مصر نة 1964 
اياي ۱1999 ابو مغل 1986) 
المسرح المدرسي: 

يبدا الأمثبل تي سن مبكرة من حياة الطفل »ويلاحظ ذلك عليه اثناء الأعب» قافلعب 
هو أساس دراما الطلفل» ودور المدرس هنا هو دور الأب والأخ والصديق ريبتعد عن 
الدخل الباشر في لعب الأطفالء ويشمر باحتياجاتهم ويساعدهم على الارتجال في الأداء 
والحركة عن طريق ينمو حبُهم للأصوات ويدركون الإيقاع 
الرمي ويقومون باداء الحركات الإيقاعية والرقص» ولا يتوقف المدرس أبدا عن اهم 
على الارنجال قي الأمثيل العادي واثيل الصامت» وعن طريق الارتجال ايضاً 
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الأطفال بعمل قصص من ناليفهم وتشبلها تي غرفة الصف ريستطيع المدرس استخدام 
الكتل النشبية في الغرفة غهيد! لاستخدام السرح الحقيقي (صيا» 1992 بو مغلي 1986). 


انواع المسرحية: 
تتخذ السرحية شكلاً معياً إا إن يكون مأساة أو ملهاة أو تراجيدبا او الكوميديا 

أو الميلودراما. 

-١‏ الماساة او التراجيديا: 


عرف اليونانيون نوعين من المسرحيات هماءالتراجيديا والكوميديا وقد اختضت 
التراجيديا كفن له صورة فنبة محددة باتهاء العصر الكلاسيكي في 17 قى م ولت علها 
الدراما الحديئة التي تعتي السرحيات الجادة التى لا تعتمد على الإضحاك ولا تسنهدفه ءوالتي 
تستمد موضوعاتها وخصياتها من واقع الجتمع »ومن حياة الطبقات العادية لا من حياة 
الآة والملوك والشلاء والأبطال كما كانت تفل التراجيديا القدية (صيام 1992ء يافي» 
999 ابو مغلي» ۱986) 
ب اللهاة آو الكوميديا ١‏ 

هي المسرحية الفكاهية الباشة الابضة بيات وتتحهي المسرحية الكوميدية نهابة 
سعيدة مفرحةويتم فيها نقد الجتمع والسخرية منه بأسلوب خفيف سرح-وفيها احداثف 
وشخصیات فكاهية 


ج الليلودراما او المشجاة: 
يكن القول ان ملاسح اليلودراما كائت موجبودة قدهاء“ لكن الظروق الحديدة 

خلقت الميلودراما من نوع جديد ولعل اوضع معا الميلودراما مراعاة العدالة الأخلاقية 
بدقة شديدة فمهما كانت فوة اللنبثاء فالفضبلة تكافا والرذيلة تعاقب دائما (صياب 1992؛ 
باغي» ۱999 اپو مغلې؛ ۱986 ۲ سملش 1975). 
أنواع الملسرحبات المارسية: 

1- مسرحيات غنائية قصيرة يستطيع الطفال تيلها ويشترط فيها أن تكون أنغامها سسهلة 

حية معبرة باعئة على النشاط رالحركة. 
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2- مسرحیان تتصل بنشاطهم واعمام أي المدرسة وخارجها. 
3- مسرحيات نصيرة تجري على السنة اراب ارق والصتاعات. 
4- مسرحيات قصيرة عن البلاد العربية أو غيرها يثلها التلاميل في زي أشخاص من هذه 
البلاد. 
5- مسرحيات قصيرة تصور بعض تواحي المياة الاجتماعية. 
6- مسرحيات تتصل با يدخل ني خبرة التلاميذ من المعلومات العامة. 
7- مسوحيات وطنية وقومية ثل البطولة والشجاعة. 
8- مسرحیات د 
تدريس امسرحية: 
بمكن أن تسير طريقة تدريس السرحية في الخطوات التالية 
1- اختيار امسرحية الناسبة وقد تكون السرحية من اختيار التلامية اتفسهم. 
2- التمهيد للمسرحبةء وذلك بناقشة عامة حول المتاسبة التصلة موضوعها 
3- قراءة المدرس غا قراءة فيها تجسيد للمعاتي» و جمال في الإلقاء. 
4- دراسة شخصيات السرحية والتعرف على مظاهر هذه الشخصيات الجارجية والداخلية 
والاجتماعية 
افكار الرحية واحداثها وأهدافها وغاياتهاء مناقشة تفصيلية حتى يتمكن 
التلاميذ من الإلام بها ونقد موضوعها والوقرف على النواحي الحمالية فيها. 
6 فراءة التلاميذ للمسرحية قراءة فيها تجسيد للعاني والشاعو والشخصيات كما سبق أن 
فعل المدرس. 
7- توزيع الأدوار على التلاميذ الذين سبقومون بالتمثيل» وحفظهم لأدرارهم وأدائهم 
لأدوارهم على مشهد من زملائهم في المكان امعد لذلك. 
8- إيداء اللاحظات على أداء التلاميذ لأدرارهم من الناحيتين اللغوية رال حركية. 
9- جب آلا يكون النقد مسرفا حتى لا بؤثر على ثقة التلاميذ بأنقسهم . 
10- مارسة التمثيل بعد ذلك على أساس من جودة الأداهء والإتقان خاصمة بعد 
الممارسات التجرببية السابقة . 


اارسة اخس مارت اریت رید وای 2 


1- تقويم ها الأداء بواسطة المدرس والتلاميذ الذين لم بشتركوا على اساس إبراز 
الجوانب المختلفة للمسرحية (مدكورء 1984) 

-١2‏ لا ججرز أن ينغرد بالتمبل في الفصل التلاميذ المتفوقون أو ذوي الراهب التمثيلية من 
يينهم... فإن من أخص فوائد التمثيل بعث روح النشاط في الخاملين من التلاميذ. وسن 
ارال ال كفل شترا تود الفصل جيعهم في التمثيل أن يقسموا إلى فرق 
وجاعات وبذلك يستطيع كل تلمية أن بجد آمامه فرصة » ومن السهل أن يقوم 
التلامي بالتمثيل في ردهة الدرسة أو غرقة خالية أو في فضاء الفصل أمام زملائهم أو في 
المسرح الدرسي الخاص 

مقى تجح المسرحية 

- ججب أن تتسلسل فيها الأحداث. 

- تتابع الحوار على غو يؤنر في الشاهد ویثر اتفعاله. 
- أن يندمج الولف في الموضوع بآرائه وعواطقه. 

أن يلاحظ المؤلف اختلاف الأشخاص في المسرحية فيسب اللي كل واحد ما يلائمه من 

تصرف وما يثاسبه من عمل (سىل1975. 

تطبيق على تحليل مسرحية ٻشڪل عام 

كن استخدام الساؤلات التالية بين بدي من يقرم بتحليل عناصر السرحية 
وطرح تساؤلات اخرى مشابهة 

الحدف: 

عند تحليل الحدث في المسرحية هكن استخدام التساؤلات التالية كرساتل في 

التحليل: 

- ما الحدث الرئيسي؟ 

اف کان حا آاز روي وب تر یمد 
- ما هي الأحداث الفرعية؟ 
- هلل أت الأحداث الفرعية إلى تعميق الفكرة وتوضيحها ؟ 
- هل الأحداث ما نشاهده في حباتنا اليومية أو الواقعية؟ 
- هل الأحداث مكثفة أم سطحية؟ 


298 الهارات القرالية والحتابية 


العقدة: 
عند دراسة مستوى العقدة في بناء المسرحية فإله هكن طرح التساولات الآتبة لدى 

سحلي لها في السرحية: 

- هل العقدة مفتعة ومترابطة؟ 

- كيف وردت الأحدات»مرنبة ترقيباً زمنياً ام ترتياً لا واعياً؟ 

- ما الواقف التي تير الخعة في نفس المخلقي » وما تلك التي تشعر التلفي باللل؟ 

إعطاء الأمثلة الذالة على ذلك»وغاولة صياغتها بأسلوب شي 

- ما الموقف الذي بودي إلى الذروةرأين تدا الذروة؟ 

- كيف بيدا الصراع؟ 

- ھل ا منسجمة مع تطور الأحداف؟ 

- هل هي متوقعة آم مفاجثة؟ 

- ما الأسلوب الذي البعه الكاتب في رصم الشخوص ؟ساخر: جي هزلي ضاحك؟ 

0 


الشخوص: 
للوقوف على تمليل شخصيات المسرحية إلا نطرح التساؤلات التالية لمن ججلل 
ارياد 


هل تدشُل الكاتب تي حركة الشخوص أو حدينها؟ 

- ايها أكثر وضوحاً وقوة حركة الشخوص وحيويتها ام الأحداث والبكة؟ 

- من هي الشخصيات الرئيسية في المسرحية؟ 

- ما أهمية الشخصيات الأخرى؟ وما دررها؟ 

- هل الشخصيات ولا سيما الرئيسية منها أفراد حقيقيون لهم أمثلة من الجخمع أم غافج 
رمزية؟ 

- هل الشخصيات متحركة وحيوية أم ألها نمطية جامدة؟ 

- ما دور الشخصيات ااتوية؟ 

- هل مهمتها توضيح شخصية البطل أم هي وسيلة لإبراز التتاقض بين الشخصية الرليسية 
والشخصيات الأخرى؟ 


اوت دست مرت اتید سرمت ورای ل 


- هل آقوال الشخصيات وأعماا منطقية ومناسبة لرسمها؟ 
ما السمات العامة للحوار؟ وهل هو مناسب لمستوى الشخصيات وأنكارها؟ 

- هل لغة الحوار عامةء فصيحة جزلةء غامضة؟ 

- ما آثر لغة الحوار في نقل الفكرة؟ 

- هل يوضح الحوار هوية الشخوص؟ 

- هل الموار علنی آم داځلي مسموع؟ 

- هل نبرات الموار واحدة »ام ان الکاتب یوضح الخالات؟ (صیاې 1992» ص 11+ يافي» 
1999 سس. ۱1+ اپو مغلي 1986ء مس. 69) 

التمثيل المدرسي واللغة العربي2: 

إذا عد التمشيل المدرسي ونا من التشاط العام للمدرسة فإثه يعد وسيلة تعليمية للغة 

العربيةء ومقياساً دقبقاً لستوى الطلاب فيها: 

- فهو يحقق كيرا من أهداف اللغة العربية» وقد أشرنا إلبها في الحديث عن أهمية المسرح 
المدرسي 

- وهو خطوة من خطوات درس القراءة لاتلاميذ الصغارء إذا كان اموضوع بصلح للتمثيل» 
وكذلك هو خطوة من خطوات تدريس القصة فير حصة التعيير. 

- ويمكن تكليف بعض التلاميذ تحويل قصة إلى حوار تثيلي» مع بعض إضافات يخترعونها؛ 
فيكون ذلك تدريباً شائقاً على التعبير التحريري: والتاليف المسرحي. 

- وكثير من دروس الأدب وموضوعات القراءة تصلح للتمثيل؛ فيزداد إقبال التلاميذ علبها 
وفهمهم ها. 

- والنمثيل المدرسي بزود الطلاب بطائفة كبيرة من المفردات الصحبحة» وال سالبب اميد 
وبعمر حوافظهم بعشرات من احمل والتراكيب الي تسمو باساليبهم في التعيي. 

امور يجب مراعاتها قي التمثيل المدرسي: 

نذكر هنا بعض توصيات نرجو الاهتمام بها؛ لعابحة ما يلاحظ على التمثيل المدرسي 
من هیوب تغض من شانه» وتبعده عن غاینه 


|[ س ارت ونيد تازه 


- بحسن أن تفتصر النمشيليات المدرسية على ما يتصل بالموضوعات الدراسبةء أو ما يصور 
حباتنا القومية والاجتماعية. وإذن فتحن لا تسنحسن أن يقوم الطلاب بثمليل روابات 
أجنببة لا ثل حياتنا أو تاريخنا. 

- جب الالترام باللغة العربية السليمة في تشبلى جيع الروايات والفصول التمثيلية ما أمكن. 

- من المستهجن جدا آن تستمين الفرق التمثيلية قي المدارس بعناصر خارجية» تجلب من 
الأوساط الفنية؛ فليس التمثيل المدرسي غاية مقصودة لذانهاء ولكنه وسيلة تثقيفية 

- ومن المؤسف أن القسائمين على المسرح درسي ججبيزون للمسدارس الاستعائة بهذه 
العناصر الحارجيةء وججعلون لذلك اعتبارا في تقويم عمل الغرقة ونرتيبها في جدول 
المسابقات التمشيلية. ( إبراهيم» 1962ء ص. 4001 - 4002). 

- وسن الأفضل آن بشترك التلاميذ في اختبار أو في وضع عتاصرها وحوارها نتيجة 
خبراتهم وقراءتهم وإرشاد المدرس هم إذا كانت ديهم القدرة على ذلك ويعتبر ذلك 
جزء من واجب دروس الإنشاء. حتى يكون لديهم الاق على التعبير والتمثيال وحشى 
يتمكتوا من تفهم حوادثها وأشخاصها وعقتضياتها التي تصور بعض الظاهرات 
الاجتماعية كالزي والباني وادوات الحياة وآحاب السلوك والعادات والنظم المخطلفة.. 
الخ. ولا ريب في أن مثل هذه الاعتبارات تكون مجالاً حي لتقاش تمع مفيد (سمك. 
1975ء ص 563- 565 ). 

أهداف المسرحية التربوية. وأهميتها في تعليم اللغة. 

1- إنها وسيله صاللحه مجديه ي تدربب السنه التلاميذ على التعبير السليم اجاده الكلام؛ و 
تنميه ثروتهم اللغوية في الألفاظ والأساليب» والنهوض باذواقهم الا دبيه والفنية ر 
الكشف عن ذوي المواهب منهم و ت و استغلال استعداداتهم . 

2- إنها من حير العوامل قي تعويد التلاميذ فن الإلقاء و التمتيل و إتقان التعبير وانتزاع 
الحوف و الخجل من نفوسهم و طبعهم على الاتزان و الجرأة في الول و الأقدام في 
العمل و الثغة بالتفس و الاندماج في بجالات المياة و غمار الجتمع. 

3- آنها تبعث فيهم روح الرح و النشاط »وتشوفهم لأداء واجباتهم و نحبب إليهم الحياة 
الدرسية. وتخلع على أعمالم فبها روحا جديده تبعد عنهم المياء الخاملة القاعدة الي 
لا تثفق مع الاتباهات التربوية الدية . 
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٠4‏ أنها من خير العوامل المهمة في تلقبفهم وتيت العلومات والتقائق ي عقوم لان اثر 
المسوحيات و التمثيل في إدراكهم أعمق و ابقى من آثار أساليب الشرح و الإبضاح و 
التسميع العادي» كما أن التلاميل يكونون في حاله تلبه و | اشد شوقا 
واعظم انتباها وإقبالا على ما جارسونه . فصلا عما ينجم من أثر التكرار و الانتباه 
المركز اللذين بنطلبهما تثبل المرحية و القيام بأدوار أشخاصهاء و قد دلت النجارب 
النفسية على أن لامثال تلك الطروف الي تترافر في المسرحيات و التيل أثرا نالعا بعيد 
الغور في ثبات الذكربات و عمليه التعليم فإن ما تتركه أمثال تلك المسرحيات في تفوس 
التلامیذ یصبح جزء! لا ينفصل من حياتهم و ثبت قي آذهانهم ويصير في مأمن من 
السيان . 

5- إنها وسيله لنهذيب النغوس وتربيه الوجدان و صقل العاطفة و إنماء الخيال وكسب 
المهارة »و متزله التشيل في ذلك كمتزله سائر الفئون اللجميلة فهو تربيه و دراسة وفن» 
ولتربيه الحديثة تهتم بالوجدانيات و العواطف لأنها عنصر أساسي في حياء الأطفال 
المقلية . و إتهم ليجدون في الحمثيل فرصه لاتعببر الوجداني القوي الذي يزكي تفوسهم 
و بجلو آقتدتهم» قيتصرفون على ضرء ذلك في حياتهم تصرقا سليما أساسه الحصافة 
والوعي وحسن الإدراك ... و من المسرحيات و التمثيليات الميدة بستطيع التلاميذ أن 
يستتبطوا دستور السلوك الإنساني و الأوجه المختلفة لتجارب المرء في | ماقي 
الأخلاق من عناصر و قاق خفيه» و ليس بخفى ما في إدراك ذلك من التواحي 

للتلاميذ . 


عنون باعدادها و حسن إخراجها »ر بجعلون منها صورا 
زملاءهم و إشباعا يوم 
7- مزاوله التلاميد لتمثيل المسرحبات يخلع على روح المدرسة رجوها طابعا. طرفا عندما 
تناح الفرصة للتلامي مزاوله هذا النشاط جراى سن آبائهم و امهاتهم وأساتفتهم في 
الناسبات المختلفة» ولمذا الاتياه أثر بالغ في نفوس التلايذ و امليهم وإثارة اهتمامهم 
et‏ ري» فضلا عما بستوجبه ذلك من | د 
لذي كوا منهم في مزاوله العمل المسرحي فإنهم ي 
بان الجهود الني بذلت فيه هي ما يغبطون عليه ويهنتون به وأنها ذات ارتباطات وثبقة 
بکیانهم الدرسي 
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8- وفوق ذلك فإن الحمثيل قي حد ذاته عامل من عوامل التسلية اللطيفة و السمر المع و 
كسب المهارات المتنوعة 
الأئماط اللخوية القواعد 


مفهومها وموقعها: 
تعد الأماط اللغوية» ما مثله من قوانين وضرابط لغوية» مظهرا من مظاهر رقي اللغة 
ودليلاً على حضارتهاء وبلوغها مرحلة النضج والاكتمال» وهذا يعني أن أي لغة لا كن آن 
تصل إلى مستوى يكون ها قراعد» وضوابط إلا إذا كانت على درجة من الرقي الحضاري» 
والنكامل الذي بيعلها قادرة على آن تلي حاجات الناطقين بها في ميدان حيانهم (البجة 
2000+ ور1984( 
ومن الثايت» أن اللغة العربية قد وصلت إلى ذروة رقيهاء وبلغت قعة اكتماطما في الدة 
الواقعة قبل الإسلام بقرن ونصف على وجه التقريب» وبهاا الرقي اللغوي» كنت اللغة 
العربية من الحفاظ على سلامة قوائينهاء واتاق ضوابطها جيل بعد جيلء يتناقلونها 
تها طبعا وسجية» على وقق تلك القوانين والأنظمةء إل أن خبت تلىك السليقة 
وضعفت الملكة اللسانية عند العرب» باختلاطهم بالأمم غير العربيةء فكانت الحاجة ملحة 
إلى إبراز هذه القواعدء واستخلاصها من أساليب العرب القصحاءء ووضع المؤلفات قي ذلك 
في محارلة لتفويم اللسان العربي الذي سيطرت عليه ظاهرة الحروج عن ضوابط اللغة» ومن 
هنا كان الاهتمام بتدريس النحو لأن 
- دليل اصبالة اللغة وسمة حضارة من سماتها. 
- ضوابط» وقوانين تحكم اللغة» واستخدامها استخداما سليما؛ ونخاصة بعد أن شاعث 
العامية في الوسط العربيء وتعددت فجاته. 
- مرتبط بصحة الفهم ارتباطا وطيداء فنحن عندما تقول: ( نصر الق صاحبه) لا نستطيم 
أن نقرر - دون اتباع القواعد- من الذي نصر الأخر» هل هو الحق؟ ام أنه صاحب 
الحق؟ 
ويخط دارسو العربية حين يظنون أن النحر يعني معا حة أواخر الكلمات فحسب» 
ولكنه في الحقيغة؛ كما يصفه العام جود )٠08(‏ : عبارة عن تركيب الجمل» وتركيب الجمل 
في العبارة» فهو جزء من دراسة اللغة بخص بعلاقة الكلمات» واخشلاف هذه العلاقة 


اوس3 الخامسة هارت ریت ستر یجید رای 8 
ووظاتف هذه الكلمات في الجمل» وبناء على هلا فالنحو عبارة عن اس منظمة تنظيما 
منطقياء وقوانين مرتبطة جوضرع اللغة (البجة 2000). 

اولا: الاهداف الخاصة لتدريس الانماط اللقوبة: 

2-1 الصفين الأول والثاني: 


يمل من طلاب هلين الصفین أن يتمکنوا من : - 
1- التعرف إلى التمط اللغوي الصحيح» وقييزه من النمط غير الصحيح. 
2- فيز أقسام الكلام العربي الرئيسة ( الاسم والفعلء والحرف) دون إقحامهم في تفسير 
المصطلحات. 
3- التعرف إلى بع الأساليب شائعة الاستعخدام في حياة الطفل اللغرية من خلال دروس 
القراءة. 
4- استخدام بعض الأنغاط والأساليب اللخوية السهلة؛ كثبرة الدوران في وحدات كاب 
القراءة. 
ب 2 الصف الثالث: 
يفضل في هذا الصف أن تع الج الأغاط اللغوية بالطربقة القاصدة دون أي تفسير 
للمصطلحات النحوية والصرفيةء لذا فانه يتتظر من الطلاب أن يتمكئوا من:- 
نوعي الجملة العربيةء الجملة الفعلية والاسمية» والتعرف إليهما دون تفسير 
المصطللحات 
2- التعرف إلى اشهر الأسماء الموصولة الشائعة في الاستممال اللغوي مثل : الذي والتي» 
واللذان. رالتان» والذين.... 
3.. التعرف إل اشهر آسماء الإشارة الشائعة ني الاستخدام اللغوي غحو: هذاء وهل 
وهذان» وهاتان» وهولاء. 
4- التعرف إلى بعض الأسائيب اللغوية الرتبطة بالتعبير كامسلوب التعجب» والاستفهام» 
والنداء. 
5- التعرف إلى التراكيب اللغوية المليمةء وتييزها من التراكيب اللغوية غر السليمة. 
6- فهم مدلولات الماك والونث» والتنية» والجمع. 
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7- استخدام بعض الأساليب» والأغاط اللغوية الشائعة في اللغة استخداما شفويا وكتابيا 
(البجة 2000). 

فانبا: موضوعات الانماط اللغوية: 

جيمع الربويون على أن تعليم قواعد اللغة - نحرها وصرفتها- وسيلة لويم اللسان 
واليد ليس غاية في حد ذاته» كما أنهم يتفقون على أن النحو رحا لا يكفي لتحفيق 
السلامة اللخوية عند الطلاب بل لا بد من الأخذ بعين الاعتبار البيئة اللغوية الصالحةء وكثرة 
الدربة والمران كلاماً وكتابة» وما يؤسف له» برغم هذا الإجاع أننا نجد أن القواعد في 
مدارسنا أصبحت مطالباً بجفظها مرتبة كما وردت في الكتب التراثبة النحوية؛ دوغما نظر إلى 
علاقاتها بدروس القراءة أو التعبينء أو حاجة الطالب إليها. ويكن رصد هذه الموضوعات 
على النحو الآتي: 
أ- ب الصفين الأول واتثاني: 

موضوعات الأنغاط اللغوية في هذين الصقينء ترمي إلى تحقيق أهداف القراءة 
والكتابةء والتعبير والأتاشيدء من خلال ما ورد هذه الأغاط عرضا قي هله القروعء ودا 
فمن المفترض أن يشتمل عتوى الكاب القرو على الأغاط الآتية:- 
1- اقسام الكلمة الثلاثة: اسم» وفعل؛ وحرف. 
2- الحملة الفعليةء وال حملة الاسمية 
3- الأغاط اللغوبة الشائعة في حياتهم اللغويةء كالتعجب» رالاستفهام. والنداء واسماء 

الإسارة 

4- اسلوب الإضافة» ودلالته نحو : مؤلف الكتاب وكتاب ألؤلف. 
5- نراكيب» والفاظ للتمبز بين المذكرء والمزنث والفردء والمثلى. والجمع. 
ب- ب الصف الثالث: 
1- افسام الفعل من حيث الزمن( ماض» ومضارع» وامر). 
2- الفرف والتىء والجمع. 
3- المذكر؛ والمؤنٹ. 
4- أسماء الإشارة مثل : هقاء وهذان» وهؤلاى وذلك وتلك . 


الوحدة الخامسة: اللهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع þğÈğÈËÈğÈËضلٍ]‏ 
5- بعض الأسماء الموصولة. 
6- ضماتر الرقع مثل: آنا رآنت» وهر» وهماء وهم» وغن. 
7- بعض ادوات الاستفهام مثل: عل» وما؛ ومن؛ وماذاء وکیف۔ 
8- اسلوب النداء واداته( پا) . 
9- النعت في ايسر صورة 
0- کان في تركيبها البداني السهل. 
E‏ 
1- الطريقة العرضية سهلة لأنها تدرس دون قصد من قبل المعلم؛ ويالنائي هي ليست 
جاجة إلى إعدادء وع#ديدء وتقكيرء في حين تحتاج الطريقة القاصدة إلى الإعداد النظم مع 
شي» من الربط انيجي 
2- يستطيع المعلم الاستعانة بالطريقة العرضيةء واستختامها في مراحلل العليم المخئلفة اما 
العطريقة القصديةء فلا يتصح باستخدامها إلا ني المراحل التقدمة . 
3- يستطيع العلم بالطريقة العرضية الانطلاق بسرعة ني تدريس القواعد اللغويةء في حين 
تستغرق وتنا طويلا بالطريقة القاصدةء لأنها تتلزم حصصا مباعدة. 
4- الطريقة العرصية تحتفي باعنى» والاستخدام اللغوي» اما الطريقة القاصدة فإنها تحد من 
انطلاق التلميذ في حديثه لالتفاته إل القببط السليم» خشية الوقوع قي الخطاء وبالالي 
تبعده عن التركيز على المعنى. 
5- في الطريغة القاصدة أسس يكن الرجوع إلبها للتأكد من الخطاء والصواب» في حون لا 
بسنطيع الطفل آن يتاك من سلامة وتفه اللغوي بالطريقة العرضية» ويحضرني هنا قول 
لحد علماء اللغة القدامى عندما سل عن سبب وقوع العربي في الخطاء فاجاب : 
ذلك ناجم عن آمرین 
الأول: أن اللغة العربية لغة معربة اشتقاقيةء ما يعني لزوم اتباع قواعد مثظمة لضبط 
العملية الاشتقاقية الإعرابية 

الثائي: أنه ليس للعرب قواعسد يرجمون إليهاء وضوايط تعيدهم على تلمس الحطا 
والانحراف اللغوي. وبناء على موقف الفربقين من تدريس القواعد يكن آن 
لستخلص طريقة وسطية تقرب من وجهتي نظر الغريقين» وذلك على النحو التي 
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في الصفوف الأول: استخدام الطربقة العرضيةء ومن ثم نؤدي القواعد الطريقة 
القاصدة المنظمة بعد الحصلة الأوى» وابتداء من الصفوف الأساسية العليا. 

الا يقحم الطلاب في التفصيلات. ومسائل الخلاف النحوي» وحفظ الأمثلة 
والقرالب الفديةء ويستعاض من ذلك باختيار القواعد التي لها أهمية وظبفية» ولخادم 
احتياجات الطغل» وتسعفه تي سلامة نطقه وكتابته (البجة ۹2000 مدكور194). 
خامساء طريقة تدريس الأنماط اللغوية.. 

يتيع في تدريس الصفوف الأربعة الأول الطريقة العرضية معنى أن يتعرف الطالب 
إلى الأنماط اللغرية الناسبة لسئة» وغوه بصور بباشرة من خلال ورودها تي دروس 
التعبير والقراءةء والكتابةء والاناشيد» حيث كن دريس هذه الأنغاط باتباع ما ڀاتي: 
ى المملبم النمط اللغوي من خلال تأدية حطوات القراءة» ويكون ذلك مرات متتالية 
حتى نعتاد أذن الطالب هذا النمط وتالفه. 


2- يقوم الطلاب بترديد النمط اللغوي تحت إشراف العلم وتنظيمه. 

3- يلفت المعلم أنظار التلاميذ في آثتاء القراءة إلى النمط المقصود بطريقة غير مباشرة» 
ویرکز علیه. 

4- يدون الطلبة النمط العصود في دقاترحم تحت إشراف المعلم للبت في آهانهم صورته 
القراتية والكايية 

5- تكليف الطلاب بإعطاء آمثلةء وأغاط مشابهة نا قرؤوه» أو كتوه في جل من إنشائهم 
البجةء 2000). 


دور الالعاب التربوية في تعلم اللغة وتعلمها 

ل تعد الألعاب وسيلة للتسلية حين بريد الأفراد أن بقضوا أوقات فراغهم» وم تعد 
وسيلة لتحفيق النمو الجسماني فحسب» بل أصبحت أداة مهمة بحقق بها المرء الثم العقلي» 
واعتبر ' بباجبه 'اللعب جزء! لا بتجزا مسن عملية النمو العقلي والذكاء. ونظر! لأهمبة 
الألعاب التربوية ففد أولاها التربويون اهتماما كبيراء وأصبحت عنصرا مهما ومكونا أساسيا 
من مكونات الطرق اني تستخدم في تدريس الواد التربوية المختلفةء فعلى سبيل امال ينسجم 


استخدام الألعاب مع خصائص الطريقة الترامصlي Communicative Approach‏ 
التي بئيت عليه كنب اللغة الإغجليزية الغررة في بلدان كثيرة لان استخدام الألعاب التريوية 


ينطب إيياد موقف ذات معنى لاستعمال اللغة والتواصل فيما بين اللاعبين بسهرلة ويسر؛ 


الوحدة الخامسة: المهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتواع þğÈğÈËÈğلل‏ س 


فالألعاب تساعد على إثارة الدافعية لدى الطلبة» وتحفزهم على التعلم. وعدا 
التعلم والتعليم عملية فردية معقدة فان فلدافعية دورا مهما وأساسيا في عملية التعليم 
والتعلم» كما ان امتخدام الألعاب بوفر مواقف اجتماعية ساعد على التعليم رالتعلم 
بصورة واغسحةء وأكثر من ذلك فان استخدام الألماب بعمل على توفير أجواء مربجة ومتمة 
تستخدم فيها اللغة ,اما في الأردن الكتب المقررة لعدريس اللخة الإنجليزية على 
الطريقة الانتقائية ve A50361‏ التي تختار انضل الأنشطة والأساليب من طرق 
التدريس العالية المختلفة وبا يناسب الراقع التعليمي في الأردن وحاجات الطلبة فادخلت 
الألعاب والأغاني والكلمات النقاطعة وغيرها لتدريس الغردات والهارات اللغوية المختلفة. 
ولإثارة دافعية الطلبة وحفزهم على التعلم في أجواء مريحة خالية من التوتو. 

ونظرا لأحمية الألعاب التربوية في تعلم الغة قوف نركز على الأمور الأئية في ميدان 
الألعاب التربوية: كيفية اختيار الألعاب المناسبة وإعدادهاء واللغة التي يستخدمها ا لمعلم في 
تنظيم الألعاب » وبعض النقاط الهمة والعملية اواجب أخذها بعين الاعتبارء وأمثلة من 
العاب ختلقة تغطي المهارات ١‏ الإضاقة إلى الغردات والتراكيي. 
أهمية الالعاب التربوية قي تدريس اللغة : 

هناك أسباب تستدعي استخدام الألعاب الربوية في تدريس اللغة داخل الغرف 
الصغية منها 


اه الطلبة على تراكيب لغوية أو نماذج قواعلية أو مقردات محددة. 

يز ما تعلمه إلى الطلبة وإثرازه» وإعطاء فرصة مناسبة للمراجعة الحادفة. 

3- المشاركة الفعالة فلمستويات المختلفة للطلبة؛ لأنها تقدم فرصا مت اوية لبطبشي التعلم 
وسريعي التعلم. 

4- اخنيار الألعاب الناسبة لأعمار ١‏ 
طريتى اختيار العاب سهلة للمبتدئين. 

فير أاجواء منافسة صحيحة؛ رأجواء تساعد على الاستخدام امبدع للغة 

بصورة طلبيعية جب إلى جنب مع الأساليب والأنشطة المختلفة 


بة ومستويات تحصبيلهم اللغوي» ويتحقق ذلك عن 


عرض الدرس 0ناهاهعء٣۲‏ » أو عند المراجعة وتكرار استخدام النشاطات اللخوية » 


ا ج > ھر یر 


أو عندسا يريد أن بتيح الفرصة للطلبة لاستخدام اللغة استخداما حراء وقكن 
استخدامها في جميع أنواع الوظائف اللغوية مثل التشجيع والوافقة والانتقاد. 

8- عدھا ادا Faw‏ -أeW‏ قترة استراحة ها8 ويستخدمها المعلم بعد إعطاء 
أشكال مكلفة من النشاطات اللغوية. 

اخنيار الالعاب: 


الألعاب التريوية يجب مراعاة سهولة تنظيمها داخل غرفة الصف» ومدى 
إثارتها لاهتمامات الطلبةء وارتباعلها بالنشاطات اللغوية التي يتم عرض هاء وان تناب 
الوفث التي تحناجه في إعدادها مع مدى مساهمتها في عملية | 
المعلم قرارا باختيار اللعبة النامبة فان عليه مراعاة العوامل التالية: 

1- حجم الصف. 

2- اعمار الطلبة الموجودين في الصف. 

3- مستوى الصف التحصيلي- 

4- التراكيب اللغوية مراد تدريها. 

5- الفراغات الو جودة قي الغرف الصغية اي كن الاستفادة متها عند القيام بالألعاب. 
6- عامل الفوضى ومدى تأثبر الغرف الصمية الٰجاررة 

7- اهتمام الطلبة داخل الصف وخار جه. 

8- إعداد الأدوات الناسبة الحواقرة. 

9- الاعتبارات الثقافية. 

0- الوقت التاح للعبة. 

إعداد المعلم المسبق للالحابة 

بيجب أن تعد الألعاب التربرية مسبقا قبل استخدامها داخل غرفة الصف؛ وان يكون 

هذا الإعداد جزء| من خطة الدراسة العدة. وآلا تكون عملا ثانويا يتم دون خطبط أو إعداف 
وهذا الأمر يتطلب من العم ما يلي: 

1 أن يقوم بجمع الواد التي يمكن استعماها عند إجراء اللعبة وينبغي استخدام المواد 

الحوافرة في المدرسة التي لا يشكل الحصول على أية صعوية. 


اا ا د 


2- آن بعرف المعلم كيفية إعداد اللعبة» وان بقهم استعما لجا وقوانينها وأهدافها قبل أن 
يوضحها للطلبة. 
ما أن استخدام الألعاب داخل الغرف الصفية له أهمية كبيرة في تعلم اللغة وتعلمها 
فقد تزايد الاهتمام باستخدامها لتحقيق هلا القرض. وما أن الألعاب توفر فرصا من 
الاسترخاء للطلبة والمعلمين عن طريق التدويع في الأنشطة المستخدمة» فان تدريب المعلمين 
على استخدام الألعاب وإعدادها راختيارها وتنظيمهاء رتقديم أمثلة منها يصبح ضرورة في 
الدورات التدريبية المنعقدة في أثناء الخدمة التي أولتها وزارة الترببة والتعليم العناية الكبرى 
منذ أن بدات خطة التطوير التربوي. 
تقديم الالعاب / القيام بالالعاب: 
يتم تقديم الألعاب عادة بالطريقة التالية: 
-١‏ بوضح المعلم قوانين استخدام اللعبة للطلبة. 
2- يعرض اللعبة أو أجزاء منهاء كن آن يتعاون مع بعض الطلبة في لك 
3- تقوم جموعة من الطلبة باستعما اللعبة أمام الطلبة قي الصف. 
4- يكب الكلمات والتراكيب اللغوية الضرورية المراد استعمالها على السبورة. 
5- تقوم جموعات من الطلبة بإجراء اللعبة. 
6- بقوم الآفراد أو الصف جيعا بالتجربةء ويفضل مسح التراكيب والفردات عن السبورة 
اللعة المستخدمة عند استعمال الألعاب: 
تاج المعلم عند استخدام الألعاب إلى لغة متاسبة تعبر عن التعليمبات والأواسر 
الخاصة بتنفيذهاء ولغة تعبر عن كيفية استخدام الألعاب وتنظيم الصف الطلبة في 
جموعات» وتاج استخدام لغة مناسبة للتقدير الإججابي عند المدح والثناء رلغة مناسبة عند 
إصدار اللوم ولغة منا وجب أن تکون هذه اا بة لمسترى الصف وان 
نكون واضحة ومفهومة للطلبة ليسهل استخدام الألعاب وتحقيق الأهداف المرجوة منها. 
بعض الذقاط المهمة التي يجب مراعاتها عند استخد ام القعاب 
لضمان افضل فائدة من استخدام الألعاب جب مراعاة ما يلي 
1- عند اخثيار اللعبة امثاسبة جب أن تكون أهدافها وقوانين استمماها واضحة لدى 
التعلمين. 


|0| ست یرت رديه وانتییة 

2- أن يتوفر لدى الطلبة استعداد للفيام + لان هلدا الاستمداد يعبر أمرا ضرورياء 
وان وجد طلبة لا رخبة لمم في الشارکة فیمکن جملهم حکاما او مسجلین للتقاط . 

3- عندما بشعر المعلمون بان الطلبة قد تعبوا من القيمام باللعبة عليهم أن يتوقفوا عن 
مارستهاء 

4- أن يعمل العم على خلق جو مريح بعيدا من التوثر وإثارة الفوضىء» أي يحافظ على 
التوازن المطلوب. 

5- عدم التوقف عن إجراء الألعاب التي تسير بئجاح ليغوم العلم بتصحيح خطا لغري ما 


تيب الجموعات بطرق غتلفة» وألا ييقى إفراد الجموعة الواحدة من 
غير تبدیل او تغییر طوال الوقت. 
أمثلة لألعاب تخطي استخدام الفردات والتهجتة ومهارة الحادئة والاسشماع والكتابة رالقراءة: 
اللعبة التالية تستخدم لتعزيز امتخدام الفردات ولفحص قدرة الطلبة على اللاحظة 
والتذکو: 
بعد المعلم مجموعة من الأشياء الالوفة تدى الطلبة مثل قلم رصاص وقلم حبر ومفتاح 
وساعة يد ونمحاة ودقتر وكتاب... الخ). ويضعها على الطارلة أمام الطلبةء ويطلب إلبهم أن 
بنظروا إلبها مدة» ثم يقوم العلم بتغطبتهاء ويطلب من الطلبة كتابة اسماء الأشياء التي 
شاهدوهاء والطالب أو الجسوعة التي تكب أسماء أشياء اكثر من غيرها تعد الجموعة الغائزة. 
وهناك لعبة أخرى تهدف إل اشتقاق معاني مفردات وكتابة جل بوصف الأشياء المراد 
نسمپتها وهي: 
- بطلب العلم إلى العطلبة كتابة أريع جل تصف شينا ماء بجيث تحتوي الجملة الأولى على 
معلومات قلبلة عن الشيء اراد وصغه وا حملة الثانية تحتوي على معلومات لوصف 
الشيء بشكل اكثر وضوحا من ا لحملة الثائيةء ثم الثالعة والرابعة هكن تخسين الشيء 
المرصوف» ويعطلى الطالب/ الجموعة التي تحزر الإجابة بعد الجملة الأول علامات أكثر» 
ويعد الجملة الثانية علامات أقل» وبعد الحملة الثالثة علامات أقل» وبعد الجمل الرابعة 
علامة وهکذاء 
سثال: لعبة تمي مهارة الامتماع وتفحص قدرة الطلبة على اتباع تعليمات: 


یک 


بطلب المعلم إلى الطالب أن يكتب رفماء على سيل الثال رقم (8)ء ثم بطلب إليه 
مضاعفة المدد (يصيح 16)ء ثم يطلب إضافة آي رقم زوجي آخر إليهم(مثلا | رقم 4 
لبصبح العدد 20)» ثم يطلب المعلم إليه أن بقسم العدد التاتج على انين(يصبح اعدد 10) 
ثم يطلب المعلم إليه أن يطرح صف العدد الزوجي الذي تم إضافته في ا-مخطوة الثالتة(2-10) 
= 8 الإجابة تكون الرقم نقسه الذي تم افتراضه. 
مال للعبة تستخدم لتذمية مهارة المحانثة: 

يقول الطالب مجموعة من ا لحمل البرية والاستهامية والتفية نصف أعمالا بقوم بها 
احد أفراد عائلته آو أحد جيرانه أو أصدقائه وجيب هن الأسثلة التي يطرحها عليه الطلبة 
الآخحرون. 

ومفال آخر, يذكر احد الطلبة اسم شخصية أو شيء مهم يجاول الطلبة معرفة هله 
الشخصية آو ذلك الشيء بطرح أستلة» ويكون الفاتز من يطرح السؤان الذي جد الشخصية 
آو الشيء 
متال على استخدام الامعاب لتنمبة عهارة الكتابة 

يكتب العلم حروفا على السبورة ويترك فراغا مقدار كلمة واحدة بعد كل حرف 


ثلا 
M R UL 4A4 F T B sS #H‏ 
ثم يطلب من الطلبة كتابة وذلك عن طريق تشكيل كلمات من الحروف 


الموجودةء ومكن تكوين البرقية | الحروف أعلاه: 
العاب القراءء في امرحلة الابتدائية". 
1-مقدمة: 


تعتبر الغراءة الأداة الرئيسة للانفتاح على معارف العصر الحديث ٠٠‏ لذا فلا بدمن 
اتباع الجع الطرق واكثرها فعالية لتمكين الطلفل من تعلم القراءة وغارستها على الحو 
الأفضل» وني شسوء ذلك يستحسن تضمين الناهج والقررات التعليمية الكثير من التمارين 


(«) تم أذ جب أمثلة الألعاب من ترجة العموري 1988. لقال في النشرة التربرية لتعليم الابتداتي» علد 
التونسية. 


(20) حزیران - وزارة 


إا الهارات القرائية والعتابية 
والأئشطة الحنوعة التي جهري إخراجها أحيانا على شكل العاب مسسلية تعطي الأبعاد 
والعناصر المختلغة لعملية القراءة. 
إن العاب القراءة التعليمية اسلوب فعال اثبت جدواه خحاصة في الصفرف الابندائية 

الأول ويعود إلى انسجامها مع طبيعة وخمائم الطقل العقلية الحركية في هذه الصفوف 
(العموري» 1988). 

2-أهداف العاب القراءة: 

- تدريب الطفل على النطق السليم لأصسوات اللغة عن طريق تدريب أعضاء الجهاز 

الصوتي لدبه 

- تيسير عماية تعلم القراءة والكتابة على الطقل. 

- قوقير جو صبحي يساعد على الانطلاق والتحرر والباداة الذاتية. 

- جب وإثارة انتباه واهتمام الطفلل طوال الوقت. 

5 ا من ظاهرة الروتين والرتابة والخروج من الالوف. 
الطقل على تحليل وتشخيص اروف والقاطع. 
ية قدرة الطفل على القراءة. 

- تنمية ررح العمل الجماعي الفعال واتنشاط لدى الأطفال (العموري 1988). 
أولا: العاب القراءة والاستيعاب 


١-الجمل‏ المكترية 
|- على السبوء 
يطلب المعلم من الطلبة عدم التظر إلى السبورة لبقوم هو بسدوره بكتابة جل عليهاء 
وبعد انتهاءه من الكابة يمح للطلبة بالنظر إلى السيورة لقراءة ما كنب عليها ثم بقوم 
الطالب صاحب العلائة بتنفيذ مضمون الجملة. 
ب- البطاقات: 
يوزع العلم بطاقات مدون علبها جلاً مفيدة» ثم يطلب من الطلية تنفد مضمون 
الجمل. 


E E O 


أمثلة: به نلع ويبدا بجرف الكاف؟ ......... كرة 
نراه في الليل ويضيء لنا الطريق 


ففي الثال التالي يطلب العلم من الطلبة وصل كل سمكة بالجملة التي تناسبها 
وفراء‌تها. 
نا الهمكة الملكة آنا السمكة النجمة أا السمكة السيارة آنا السمكة الأجاصة 


ثم يقوم الطالب بوصل كل سمكة با لحملة التي تناسيها 


الهارات القرانية والكتابية 


5- الكلمات الارادفة: 
مثال: يطلب المعلم من الطلبة اختيار ا جملة الصحيحة من بين : 
روت لنا المعلمة قمصة 


قالت لا المعلمة قصة 
ثم بقوم أحد الطلية بقراءتها 


6 تطابق الرسم مع انكلمة أو العكس: 
مثال: يعرض العلم رسمة طير ويطلب من أحد الطلية أن يبحث في عدة بطاقات 


الي نحمل كلمة طير. 


ارتب طو دجاجة 
7- لعبة الأخطاء: 
يعرض المعلم جلة ذات معنى غير معقول 
مثال:- بطي الحمار وبهبط على زهرة 
بقرا الطلبة ابحملة بصمت ليتعرقرا على الحطآً فيهاء ثم يعقوم أحدهم بتصويبها 
وقراء‌تها بعد التمریب 
- تطير النحلة وتهيط على زهرة. 
8- لمبة الجملي الحرة: 
ينتار لملم فقرة من نص درس القراءة ينتقي منها كلمات مفرقة ومبمثرة ثم يطلب 
من الطلبة وضع هله الكلمات في جملة مغيدة أو فقرة جديدة ذات معنى. 
9- لعبة الاسهم: 
يورد المعلم الخال التالي: 
صل بسهم بين شراب الليمون آو الكمكة وبين اواد اللازمة لعمل كل منها فيما يلي: 


a ا‎ 


شراب الليمون 


جموعات ميث تصبح كل الكلمات الخقاري تي مدلولاتها في جموعة واحدة صغيرة 
عال: دجاجةء آسد» قط مهرء ليؤة» جروء كلب فرس» بقرة» صوص» شبل؛ قط حصان؛ 
عجل» كلبة» ثور 
مشال: دجاجة ديك صوص مهر » حصان » قرس....الخ. 
ثانيا: العاب النطق والنبرة 
1-العاب الأصرات: 
مثال: يعرض المعلم كلمة ثم يطلب من الطلبة أن ياتوا بكلمات جديدة تنتهي كل منها 
بنفس الصوت الذي تنتهي به الكلمة الأصلية: 
مثال: 1- کوی: عوی»؛ شوی» نوی» طوی. 
2“ پمو: پرنو» بعلو» پبدو. 
يطلب المعلم من الطلبة تلوين أوراق الشجرة الي كثب عليها حسرف (و) في الرممة 


والرط 


بة الدائرة 2 
يحضر المعلم قطعة دائرية الشكل من اخشب أو الورق الغو ويكتب عليها عددا من 
الأحرف كما في الشكل (1) ويثيتها من مركزها بمسمار على الحائط؛ ويكتب على ينها حرفا 


u‏ المارات القرائية والكتاببة 


مثل (م)ء ثم يضر قطعة دالرية ثانية ويثبتها بنغس الطريقة السابقة ويكتب عليها حروقا 
اخری کما في الشکل (2) والی یینھا پکتب حرف آخحر مل (1). 


CZ AV 
الشکل (1) الشڪل2)‎ 

يحرك أحد الطلبة الدائرة الأول حتى يصبح السهم في وضع بشي إلى أحد الحروف 
على الداثرة الأولىء وليكن (ح) فيقرا الطالب آخر المقعلع (م ح) وبجرك طالب ثالث الدائرة 
الثانبة ليصبح السهم مصوبا غو المرف (ر) مثلا قيتكون لديتا مقطع (1ر). ثم يقوم طالب 
آخر بربط القطعين وير كلمة (عار) وهكذا تسئمر اللعية ويطلب من الطلبة جميع مق اطع 
أخرى لتكرين كلمات » جليدة ذات معتى. 
ب- لعية الدومينو 

يعرض المعلم كلمة ما ويطلب من الطلبة تكوين كلمة جديدة تبدا با حرق الأخير من 
الكلمة الأصلية ثم بطلب منهم تكوين كلمة أخرى تبدا با حرق الأخير من الكلمة الجدي 
وهکذا 
مثال: بنت» مر رالد داره راقي. 
-أو يقترح العلم كلمة ما ثم يطلب من الطلبة تكوين كلمة جديدة تيد بالحرف الأوسط في 

الكلمة الأصلية وهكذا 
مفال: ولد لوز» ورف رجل» جار. 
ج- لمبة الحروف والكلمات: 

يكتب المعلم على السبورة كلمات مثل (حسنء دائرةء يريد قاسم» هر) ويطلب من 
الطلبة تكوين كلمة أو كلمات جدبدة باستخدام احرف الأول من كل الكلمات الكتوبة 
مامهم فیکتبون المطلوب على آوراقهم ویقرؤون ما کبوا: 


جو و و ا ق 
بعرض المعلم جملة أو جلا خبربة ويطلب من الطلبة تحويلها إلى صيغة الأمر 
والاستفهام وقراءتها بصوت عال 
مخال: علي يقح الباب 
تصبح 
ڀا هلي اتح الباب 
او 
هل يفنح علي الباب؟ 
4- الكلمات الحقاطعة: 
مثال: |- 
1-اسم مدينة اردئية 
2-اسم ولد 
3- اسم فاۃ 
4- اسم دولة عرية 
D‏ 


2) 


0) 


(4 


مفال: ب- املا اقفراغ: 
1-اسم مديلة أردنية 


2- بنقل الرسائل 


إو — الهارات القرائية والكتابية 


(0) 


2 


2- هات کلمات تتتهي بالرفین () و(ن) 

توظيف اللعب في تعليم مهارات ائلغة والتفكير: 

ارنبط مفهوم اللعب في مجتمعاتنا العريية بالذات باهزل واللاجد وبعد عن مضامين 
استماره ثربويا كاداة تدم الفرد في نموه الفكري وال جسمي. هذا في حين» وفي زاوية اخرى 
من العالم» عكف التريويون على دراسة اللعب عند الإنان والحيوان على حد سوا على 
آساس انه ظاعرة تريوية ترقى إلى مستوى الأداة امنهجية التي يكن ها تكون من 
الممارسات اتصبغية» يستغلها العم لصاح التعلم. وي مثل هذه العجائت لا بد من التعرض 
بالتعريف لقهومي التعلم والتقكيرء ثم الوصو إلى مهوم اللعب» وتطور الاهتمام به 
وبعضا من الأمثلة على استخدامه تطيقيا كاداة تعليمية. 
أولا؛ التعلم 

يعرف النعلم على انه ٠‏ ذلك التغير الظاهر والثابت نسبيا في السلوك والناتج عن 
التفاعل مع البيئة برساطة المواس. ويحدث التعلم بشكل تفاعلي بين الخبرات التي يمر بها 
الفرد وسلوكه. وقد شارت البحوث إل مبادئ الثير والاستجابة والتعزيز. وكذلك الميدا 
المعرني ١0نا«سعه)‏ . هذا الذي يستند إل الإدراك والعمليات العفلبة مثل التفكير كمف اهيم 
أساسبة بسنند إلبها البحث 
كلديا التا رو لتقم 


تتميز باستخدام الرمز لتسهيل العابلهة والتذكر والتخيل «لأشياء 
وأحداث غير موجودة فعلا وقت التفكيرء ويساعد هذه العملية العقلية النبرة الحسية للأشياء 
الموجودة فعلاء مثال لك احجار الشطرنج التي تسهل تخيل الحدث ورسم الحطط. وتتفح 
العلاقة بين التفكير والتعلم باستعراض اسلوب حل الشكلات» الذي يعد من اكثر مظاهر 


الوحدة الخامسة: الهارات الكتابية الاستراتيجيات والأئوا 
ع 


التفكبر الؤدي إلى التملم. حيث يحلل هذا الأسلوب سن إدراك المفكلةء وذلك أن 
الإدراك من اهم العملبات | تتخلل عمابة التقكير. لم استكشاف بينة المشكلة 
ونحليل المواد والعلاقات ب ذلك باستغلال موجودات الببعة 
والمعطيات. وبتبع ذلك إعادة ترتيب عناصر الشكلة مباشرة من خلال طرح الملول. 

ركما أشرنا فان الخبرة الحسية من أهم العناصر المؤدية إلى التعلم من خلال العمل 
والمران ماه بر8 ع«اسستء1 . ولعل اللعب وادواته مرضوع هذه الورقة »يعد مسن أهم 
أشكال التعلم من غلال الخيرة: 
ئالثا: تطور الاهتمام باللعب 

كان افلاطون أول من اشار إلى اللعب كأداة مساعدة لتعليم الحساب وتبعه ارسطو 
الذي ربط اللعب جغهوم السعي إل الرشد. ثم اتد هذا الاهتمام ليظهر في كتابات كل من 
فروبل ويستالوزي وروسو وكومينيوس الذي أشار بالات إلى أهمية اللعب في العليم 
والتعبي عن الذات. وبعد ازدياد الاهتمام باللعب ظهرت نظرية الطاقة الزائدة التي قسرث 
ظاهرة اللعب على نها إطلاق للطاقات الكامنة واصل القئونء ران اللمب يعمل كمجدد 
خحبوية الأعصاب الححللة من الإعياء وقد اهتم بهذه النظرية هربرت سبيشسر الذي درس 
لعب الميرانات» وقال بان الميوانات تصطنع 
للقدرات الكامئة. وجاءت آراء تشارئز دارون في كتابة التعيور عن الانقعالات 'لتؤكد 
الناس يلعبون تعيرا عما بأنفسهم من انقعالات الفرح والإثارة» لكنه غالى بقوله بان الأطقال 
يلعبون امندادا ركات أسلافهم من الأسماك يبون التارجح مثل أسلافهم القردة. 

بعد هذا التنرع بالطروحات ظهر اتباهان متقاربان. هما: نظرية التدريب على 
الهارات لكارل جروس» ونتاج بحوث الدكتورة سوزانا مير وهو الأكثر قربا إلى الو جهات 
الحديثة لاستمرار اللمب. أما كارل جروس ققد نظر إلى اللعب على انه أساس الجماليات 
وعدة التدريب اللازم على المهارات الطلوبة من الفرد في البلوغء فلعب الثرثرة يؤدي إلى 
اللغةءواللعب الاقتتالي بؤهل القرد لاسيطرة على الجسم ويكسبه روح النافسة اللازمة لحياة 
التنافس والتاثير. وآشار إلى لعب السرور والحب ولعب الحركة والتذكر والتعرف وحتى كل 
وظائف الكائن الحي 

وأما سوزانا ميلر فقد مثلت الاتجاء الحديث الذي يهمناء وهو أن اللعصب درجة من 
الاخنيار والنخاص من القيود التي تلزمتا بها الطرق التقليدية في التعامل مع الأقكار والأشياء 
والمواد» هذه هي الصلة الرتيسة التي تربط اللعب يائفن ويالأشكال الأخرى مرن الإبداع. 


إا الهارات القرافية والكتابية 
وأشارت ميلر إل أن اللعب هو ثظرف وليس اسم لنشاط؛ آي آنه يصف نوعا من الإداء 
وتحت أي الظروف يؤدى. وهلا ما ساعد في إثارة الدافعية للإغجازء ومن جعله سلوكا ادخله 
في جال علم الضس ليعم تناوله تطببقيا في الممارسات المدرسية. 
رابعا: اللعب وتعليم اللغات 
بنظر عادة إلى اللعبة على انها وسيلة للء فرا آخر خس دقائق في الحصة الصفية 
لكن في الواقع» كن للمعلم استخدام اللعب في كل مراحل الندريب اللغري» بدها 
پالتدریب المرجه ٥٥۸۲۲016۵ ۴۲۵٥۲1٥8‏ حتى مرحلة التدريب الحر ۲۲361000 ۴۲۴ . وماك 
اسباب تدعو العلم لان يستخدم الألعاب بأنواعها: 
-١‏ نزيد من دافعية الطالب الضعيف بالذات» للمبادرة والشاركة في الفبرة التعليمية. 
٠.2‏ ساعد الطاب على الإحساس بالإغجاز لكونه تعلم لعبة على الأفل. 
3- تعطب اللعبة الطالب تدريبا مكثفا لإتقان غاذج لغوية ختارة 
4- تشكل اللعية غالبا دائما دعما للذاكرة pp0۴ن5‏ م0نم e‏ 
5- تدعم اللعبة روح التعاون وعمل الفريق؛ وتنمي العلاقة ما بين المعلم والطالب من 
جهة والطالب وزملاثه من جهة آخرى. 
خامسا:امثل تطببقية لاستخدام اللحب قي تدربب الطلبة 


1- العاب تلذ اسكرة: (نموذج (Kim's Gane‏ . 
يقوم العلم اتتفيذ هذا النموذج بتحضير لوحة حائط( صورة إو وميلة تعليمية ) أو 
مجموعة أشياهء ويقوم الطلبة بدراسة معالها دة فقط. بعد ذلك يقوم المعلم 
بنخطية ما غم عرضه؛ ويطلب من اللللبة إنجاز مهمات تعتمد على قدرة الطالب منهم على 
تذکر تفاصیل ما سبق عرضه. 
مثال: ( لتعليم النموذج اللغوي ۷er‏ أwa5‏ 110( . 
- عرض العلم جموعة أشياء مختارة على الطاولة ولدفيقة واحدة (دمية فلم 
کتابه.....). 
- يغطي المعلم الأشياء بقطعة القماش. 
> بجاول الطلبة تذكر ما شاهدوه» ويعبرون عما يتذكرونه باستخدام التسوذج اللغوي 
امقترح کتابیا أو شقاها. 


E as 
يضق على نظام حاص لنح الدرجات‎ - 

إن إعطاء معنى للنشاط اللغري في هذه اللعبة هو خير ما يساعد الطلبة على الانخراط 
بكل أفكارهم باخبرة التعليمية. فمثلا بستطيع العلم أن يغطي فقط صورة شخص ما 
ويطلب من الطلبة تيل انه شخص مطلوب للعدالة وعليهم وصفه من خلال غاولة ثذكر 
معام شخصيته» واستخدام نموذج الزمن الحاضر البسيط على سببل المال. 
2- العاب الحرز- التخمين والتنıھ- Guessing Games‏ . 

تنعدد اغراض استخدام العاب ارز بشكل اكبر من العاب الذاكرة 
مثال على هذا الذوع. 
- يغطي المعلم صورة شخص معروف يقتطعها من مجلة. 
- يبدا الطلبة عاولة التخمين لعرقة صاحب الصررة المغطاة. هذا باستخدام التموذج 

( Has Hc Got?) اللخوي‎ 


مثال أخر: 

- خرج آحد الطلاب من غرقة الصف ريشما يتفق الزملاء على كلمة ثل ظرف إ۸ 
مل راماeنQ‏ . 

- يطلب الطالب من أحد الزملاء القيام مثلا بفتح اباب وذلك بهيشة تساعده على آن 
بخمن كلمة الظرف ويجزرها من خلال ما يشاهده من تشيل للكلمةءومن خلال الموقف 
الذي يتم عرضه 

3- احاجي التمييز 4 الصو ر والنصوص إلقطوعa/ Jigsaw Pictıre text Games‏ 
يتطلب هلا النوح من الألعاب إتقان مهارة التمييز وإصدار الأحكام بناء على عمليات 

الربط بين المنغيرات. 

مثال: 

- يقوم المعلم بتحضير لوح من الكرتون الغوى والقابل للقطع. 

- يفوم العلم كذلك بتحضير نص من قصة أو مقالة مع الصور الناصة بذلك اللص. 

- ينم لصق الصمور وفقرات النص على لوح الكرتون ثم تفصل قطعا 


[ 7 س یرن رید رید 


- يطلب من الطلبة إعادة ترتيب النصوص وريطها مع الصور الحاصة بها ضمن وقت 
مدد 
4- العاب الاستيعاب 
تعد مهارة الاستيعاب أساسية لتقديم حلول المشكلات . وهنا هكن تصميم الماب 
يتوجب فبها على الطابة استيعاب الموقف وإعطاء الحل. 
مثال: 
- بوزع المعلم مجموعة من أسماء الأطعمة ومكوناتها ووصفات إعدادها. 
- يطلب من الطلبة قراءة الوصفات واستيمابهاء 
- يعطى الطلبة دقيقتين لربط العناوين مع الوصفات والكرنات 
- لعلنا نلاحظ أن الألعاب السابقة تمكن الطلبة سن تفعي ل العقلية من حيث التذكر 
والاستتتاج والتحليلى والوبط. وحذه الجوانب هي من أهم متطلبات افتفكير التاقد اتجاء 
حل المشكلات 
منادشا: اللعب و تطبم اتير والكداع 
يعرف التفكير المبدع :بانه تقدبم حلول للمشكلات بأاساليب ابتكاريه . ولأن هذا 
النوع من التفكير يلعب دورا مهما في تعصيل العرفة وقي كاقة مناحي | 
الاهتمام بتطويره وبإستراتيجيه. 
تقدم تورائس بافتراح طرق تعتمد على اللعب لاكتشاف التفكرر الاقد الع 
وتطویره. ومن هذه الطرق: 
- يعدم المعلم للطالب مجموعة من الألعاب ليلعب بها جرية درن ترجيه. 
- بطلب من الطالب اقتراح طرق لتعديل اللعبة. وتطويرها لإعلها أكثر إمتاعا وسهولة 
لمعب والروئة والبناء الاستدلاي. 
- السؤال والتخمين وهي طريقة أخری یقترحھا تورانس» لعبة "15 Q05‏ -ل 0^ ا۸ ": 
1- يندم المعلم للطلبة صورة ما يتمعنون فيها 
2- يطلب من العطلبة توجيه مجموعة من الأسثلةء الغاية منها التب جفيقة ما 
3“ يستدل على قدرة العلالب على أفتراح فرضية #٠٤5‏ اا0صر؟؟ بالطلب إليه لأن يخسن 
ما یترتب على ما یری من نتائج ویجزرها. 


یتوجب علیدا 


الوحدة الخامسة: اللهارات الكتابية الاستراتيجيات والأتوه 


(تعد هذه اللعبة من ضمن ما اقترح أعلاه من العاب الحزر لتدريس اللغة الإنجليزية) . 
سابعا: اللعب التخيلي دا ۷eمناء8‏ -ء »د۷ 
تعد هذه المرحلة من لعب الأطفال من آهم المراحلى التي يكتشف قيها الطالب المبدع. 
إة يستطيع الربون» وبعيدا عن مارسة تربية اللطة » استخدام اللعب التخيلي في عدة 
جوانب» منها: 
- عروض العرائس: حيث يطلب من الصغير إكمال حوار أو معرفة ما يدور ثي الموقفه 
دون فیود تحریرا الخال وحريته. وينصسح المربون باستخدام المؤثرات الصوتية. 
وتقليد الأصرات في هذا النموذج من اللعب. 
- لعب شرود الخيال : في هذا النمرذج بعالج الطلبة كثرا م جرانب حياتهم الاجتماعية 
بوسائلل فیھا یداع حدیٹا وكتابة 


u‏ للهارات القرالية والكتابية 


نشاطات عامة للوحدة 


أولا: القيام بزيارة إلى مكتبة الدرسة والاطلاع على أنواع القصص الوجردة هناك. 
ثانيا: الطلب من الطلبة قراءة قصة ختارة من قبلى الطلبة مع تلخيصها. 

ثالثا؛ اسنضافة أحد المهتمين من كتاب القصة في ندوة للحديث عن أفن القصصي. 
رابعا: القيام بزيارة إلى إحدى مكنبات الأطفال رالاطلاع على أنوا القصص المرجودة 
في امكبة وتشجيع الطلبة على استعارة القصص ذات الستوى الماسب للطلبة 

خامسا: الاطلاع على أنراع الأناشيد وانحفوظات التي في مكتبة المدرمة. 

التي تحتوي على قصائد واناشيد ملحنة والاستماع 


سادسا: استعارت الأشرطة الصوتة 

الها 

سابعا: تشجيع الطلبة على حقظ الأناشيد ذات الضسمون الناسب 

اهنا زيارة احد المسارح ومقاباة المهتمين قي ذئك والاستماع إلى الإجراءات التي تتم 
لإجراء وتقديم السرحيات. 

تاسعا: العمل على إجراء مسرحيات على خشبة السرح في المدرسة ذات اليعد المادف 
والقي تحمل مضمون. 


الوحدة الخامسة: اهارا الكتابية الاستراقيجيات ابا 
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الوحدة السادسة 


صعوبات ومشكلات اللفة العربية في القراءة والكتابة 
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بعد دراسة هذه الوحدة بتوقع تحقيق الأهداف التالية: 

-١‏ يتعرفوا على صعوبات و مشكلات اللغة العريية المتعلقة بطبيعتها وخاصة صعوبات 
القراءة والكتابة واثرها على الاستماع رالتحدث. 

2- يقترحوا علاجا و حلا لكل مشكلة من مشكلات تعليم وتعام اللغة العربية لتلاميد 
المرحلة الابندائية 

3- يستخدموا هذه الحلول في علاج صعوبات و مشكلات حقيقية واجه تلاميد المرحلة 
الابتداية. 

4- بطبقوا أساليب علاج الصعوبات على آمثلة من المواد الدراسية الأخرى. 

5- يتعرتوا على اساليب الكشف عن الأخطاء اللغوية الشائعة التي يقع يها التلاميذ. 

6 يستخدموا اختبارات ومقاييس و بطاقات ملاحظة لتحديد الأخطاء اللغوية الشائعة التي 
بقع فبها اللامبذ 


الوحدة السادسة: صعويات ومشكلات اللغة العريية 3 القراءة والكتابة 
الوحدة السادسة 
صعوبات ومشكلات اللغة العربية في القراءة والكتابة 
مقدمة 


القراءة جزء حيوي وضروري للكائن البشري» وهي مهارة يستفيد الإنسان بواستطها 
من معارف وخبرات الأوائل؛ ويتزود جعانبها التي ججوها إني معلومات جليدة كي بقلها إل 
الأجيال اللاحقة. رلذا فإن القدرة علي القراءة هي سهارة ضرورية واساسية لاكتساب 
المعارف والعلرم. 'وتعمل القراءة علي خلق الدوافع والنيال وتشجع انلق والإبداع 
وتعمل علي ترحمة أفكار و آ راء الأخرى كي بختار القارئ ما يلائم مشاعره وأحاسيسه 
وذوقه. 

ونعني باقراءة | أنك حين تقر تكون كمن بيني آو يعيد صياغة المعاني عن 
الجمل والفقرات والصغحات وتتسجها اقكارا وآراء تعكس شخصيتك الذاتية وميولك 
واتجاهاتك. وبصق الكثيرون القراءة بأنها رياضة العقل و صعادته» وهي الطريقة الكلية 
للكائن البشري قي تكوين فكره وخياله وإيداعه باستخلاصه المعاني من خلال الرموز 
بة. إنها تعمل الهم في تطوير الأفراد وبناء وجودهم في جيع مناحي حياتهم الاجتماعية 
والعملية (مداتات .81985). 

مكن الغول أن القراءة هي أساس التعليم في المرحلة الابتدالية ءوأنها تؤثر في تقدم 
الطفل في جيم المواد الدراسيةء ولكن تأئبرها تلف من مادة إلى أخرى» فبعضها يناثر بها 
قارا ضعيفا كالرسم والتريية البدنيةء وبعضها برتبط بها ارتباطا وثيقا كالتعبير والساب 
العلوم والمواد الاجتماعية» وتيجة لذلك كان النجاح في المارسة الابتدائية مرتبطا بالكفابة 


في القراءةء وتجمع الدراسات اا على أن النخلف في القراءة برجم لعدة عرامل 

متداخلة تختلف من طفل لأحر. ينطري عليها الاخر الدراسي ناج الضعف في مهارات 
والتي من اهم مظاهرها : - 

- التسرب الدراسي . 

۔ تکرا ر الرسوب 


- الاستغراق في أحلام اليقظة وضعف التفكير. 


330 الهارات القرائية وانكتابية 


- الصعوبة قي فهم المغردات. 
- عدم القدرة علي التركيز واضطراب القهم ( عطيةء المشكي& لحد لبر مغلي& البل»990 35). 
ایی اھری د ھی ادر 2 ب 
في السنوات الأخيرة الماضية برزت ظاهرة تدني التحصيل الأكاديي لمدى طلبة 
اشرت ھت یا ر ر ف ر ا الشكلة جبع 
الأوساط التربوية رالعاتلية وانجتمع الحلي بأكمله . وكثرت التساؤلات عمن هو اللؤول عن 
هذا التدني: المدرسة ام البيت أم النهاج؟ وقد قامت الجهات التربوية المخثلفة بعفد مؤنرات 
وتدوات ودورات في عاولة لإججاد الحلول فن المشكلة التي تعطي نائج سليية في فحاج 
الطالب بعد انت هاء المرحلة الدراسية "(مدانات 1985 9) وقد شارت الدراسات إلى أن 
ا مدرسة الابتدائية هي فاعدة التعليم» ولذا قإن ا لمشكلات التي تعترض العملية التربوية قيها 
تستقطب الاهتمام وتثير الموار حول آثارها في الضعف العام بين الطلبة وبشكل حاص في 
اللغة العربية. وعلى الرغم من آنه لا توجد دراسات تحدد ذلك وتبين حجم هذه المشكلاء 
فإنها موجودة «ويعزوها البعض إلى عة آمور منها :- 
- عدم الأهتمام باختيار معلمي الصف الأول الابحدائي . 
- عدم التزام العم آيا كان تخصصه في استعمال اللخة العربية السليمة في التدريس. 
- عدم عقد دورات للتدريب على تحسين الخط العربي. 
- الحاجة إلى إجراء دراسات ويحوث لعا ية الأخطاء ومناحي الضعف قي اللغة وأساليب 
تدریسها. وني کثیر من المدارس نجد آن طلابا کشیرین في مدارسنا الوم لا يدون 
القراءة ونبد اولئك الذين استطاعو! الكقاح حتى آتموا امرحلة الابندائية معوقات قرائية 
ثم وجدوا أن الوصرل للمرحلة الإعدادية آو الثانوية مستحيلا. وفي هله الحالة تصبح 
الجهة المسؤولة وهيقات التدريس في المدارس مطالبة يإيياد البيئة اللائمة الي تمكن 
الطلب من التعلم وان روعة التعلم بدورها تؤدي إلى تنمية مشاعر الانشماء لدى الطالب 
نحو مدرسته ونو وطن (مدانات» 1985). 
ومن الأمثلة السائدة في المدارس تعريض الطفل المبغير إلى تعلم القسراءة الأساسية - 
الكتاب المقرر- قبل مرحلة التمهيد أو الاستعداد لذلك» وهلا يعني معرفة اروف والتمييز 
بينها وكبفية تركيب مفردات بسيطة من البيئة مثل باب» شباك درج....الخ. إن الشساهل في 


تون اہ سے وک د ا س 3 


انخاذ الخطوات السريعة لعلاج الصعف القراني في مراحله الأولى. بمارسة اسا 


تعلبم 
القراءة المتطورة لحميع الطلاب وعدم استعمال الأسلوب الناسب مع اللاب الضعاف في 
القراءة عا يسبب الصعوبة ويؤدي إلى الإحباط. إن عدم إدراك حقبقة إن الضعف القرائي 
موجود رغم أن مستوى الصف الإجمالي أعلى من المعدل العادي وان المستوى العالي لا يتفي 
وجود أكثر من طالب داخل الصف لا يستطيع القراءة 
أسباب الضعط القرائي . 


ني مستوى التحصيل القرائي في الصفوف الثلاث الاولى؟ 

يفسر كثير من المعلمين المشكلات القرالية بآن مردها البيت حيث يعتقد هؤلاء أن 
حاجات الأطفال العقلية والبدتية والعاطفية والاجتماعية مهملة ماماء وليس هناك أي نوع 
والمدرسة حول الصعوبات القرائية التي تواجه التلاميذ. 'وتؤكد 
التعاون والشاركة في تحمل الضعف في القراءة لآن عدم اهتمام اليت 
بالاة في استمرارية التعلم الذي ينتج عته الفشل التلاحق . على حين 
يعزو الأباء عامل اقضعف هذا في القراءة للمدرسة باعتبارها قي نظرهم السؤولة الوحيدة عن 
الشكلات القرائية إذ يرون انه لو خصص العلم وتنا أكثر لأطقاهم لأصبحوا قراء نىاجحين 
وآنه لا بد أن بخصص العلم حصة الأسد من وقته للطلاب الضعاف في القراءة '(مداناكف 
,1985 17( 


2- عجز المدرسة عن آداء دورها 

ستكون المدرسة عاجزة عن أداء دورها إذا فشلت في إجاد ببثة ملائمة لعملية التعلم 
وإذا م تندارك الأمر بالتشخبص الشامل للصعوبات التي يواجهها الطفل في القراءة على أن 
تنبعه بالتدريس العلاجي الكثف وإلا لأصبح الطفل قارنا معاقا وسيكون ضمفه هذا سيا 
للفصرر في مسرت الدراسية أن الضعف القرائي في المدارس سببه عدم تقويم برامجها 
واساليبها التدريسية. إن معرفة الأخطاء وتصحيحها يتطلب تقويا اساسيا وضروريا على 
مستوى العاملين في الغربية والتعليم» وإذا | تكن برامج القراءة معدلة ومراعية للفروق 
الفردية فستتراكم الصعوبات وتتعثر عملية التعلم وبشير الدكنور محمد نوري شفيق إلى 
أسباب المشكلات القرائية با يلي: 


چ کک ورد 


-'المدرسة الابتدالية هي قاعدا و لذا فإن المشكلات التي تعرض العماية التربوية 


فبها تستقطب الاهتمام و تير الحوار أثارها في الضعف العام بين الطلبة و بشكل حاص 
أي اللغة العربية . 

- عدم الاهتمام باحتيار معلمي الصف الأول الابندائي 

- تطبيتق نظام معلم الصف في الصفوف الثلائة الأول رالذي يمند في بعض المدارس ليشمل 
الصف الرايع الابتدائي يمتمد على العلمين و العلمات من خرججي العاهد تخصصص 


حاجة المدرس ني جال تخصصهم و قد يكون بعض من هؤلاء غالبا غير 
تعليم مهارات أساسية كالقراءة و الكتابة. 

- عدم انتزام المعلم أياً كان تخصصه في استعمال اللغة العربية السليمة في تدريس مبحشه 
(مدانات .1985 .12). ومن الأمثلة على ذلك: 

- تعريض العلغل إلى تعلم القراءة 'الكتاب القرر "قبل مرحلة التمهيد أو الاستعداد ذلك و 
يعني هفا معرفة الحررف و التميز بينها . 

- عدم تزويد طقال المرحلة الابتداتية الأوفى بمستوى مناسب من المهارات التي تكنه من 
التميز بين آحرف الغردات 

- ترفيع الطلاب للصف الرابع الابتداتي ترقيماً تلقااً م تمكن الطالب من المهارات 
الأساسبة الكافية في اللغة و هي القراءة و الكتابة و الامتيعاب 

- الاتاد على طريقة التعليم اجمحي لد الحاجات القرائية لكل الطلاب دون مراعاة 
الغروق الغردية بينهم و هذه الطريقة لا تعطي اهتماما لتصحبح أخطاء كل فرد . 

- مارسة أساليب تعليم القراءة العطورة لجميع الطلاب و عدم استعمال الأسلوب الناسب 

مع العلاب الضعاف في القراءة ما يسبب الصعرية و يزدي إلى الإحباط. 

1 امج الحوعة في القراءة مل القراءة الجهرية و القراءة الممامتة و قراءة 
الاستيعاب . 

- استعمال الوسائل التعليمية التي لا تناسب مستويات الغروق الفردية للطلاب . 

- سلبية علافة العلم بالتلميذ و عدم بناء جسور الثقة فيما بينهم كاساس لعمالتي التعلم و 
التعليم . 


الوحدة السادسة: صعوبات ومشكلات اللفة المريية 2 القراءة والعتابة س 

- كبر حجم الصفوف الثلاثة بشكل خير معقرل عا يميق العلم عن سد حاجات الأطفال 
المتعلمين و هذه مسؤولية الوزارة 

- تريس الطلاب من قبل معلمين ينقصهم الإصداد الكافي و يفتقرون إل الحبرة و 
الكفابات الأخرى المطلوبة للتدريس في المرحلة الابتدائية الدنيا 

- إضقال استعمال سجل التلميذ التراكمي لعرفة حاجاته و مثابعة اهتماماته و الإطلاع على 
حالنه الصحية و خلفيته البيتية و الاقتصادية 

و من أسباب الضبعف القرائي عدة عوامل عديدة» منها ما هو عام و ما هو تربوي و 


ما هو بخص الطفل نفسه. 
العوامل العامة للضعف القرائي : 


+ العوامل القيزيولوجية /الصحة العامة للطقل : 

العلغل الذي يماني من اعتلال تي صحته العامة يفقد الخيوية عا يؤدي الى قكرار غيابه 
عن هلا العياب صعوبة في تقدم الطقل و في إمكانية متابعته لزملاته يي 
امواد التي درسوها أشتاء 


جات انه يوجد علاقة بين الأمراض البصرية و عدم مقدرتهم على القراءة 
جيث أن الأطغال ضعيفو البصر عندما بيدلون عاولات للقراءة فإنهم بشعرون بالترتر و 
القلق و الإجهاد فيتوقفون عن الاستمرار في القراءة بعد بیرة بل و پرفضون و چتنعون 
عن القراءة تماما .و من الضروري في مثل هذ الحالات أن يعمل المدرس على تحويل هزلاء 
الأطفال إلى مراكز الرعابة البصرية و من الضروري أن تقوم المدرسة باستدعاء ولي مر الطفل 
لكي بكون على درابة بالشكلات البصرية التي يماني منها طفله» حتى يكون هناك نعاون يئه 
و بين المدرسة في علاج المشكلة 
+ الامراض السمعية 

أثناء التعالم قصل الأصوات إل الأطفال المصابين بأمراض سمعية باسلوب مشوش و 
بلك تفقد معناها. و بعضى الأطفال ممن فقدوا حاسة السمع يعانون من جيع الجوانب 
السمعية النعلقة باللغة و الحديث و القراءة و تعد نواحي و أنواع العيوب السمعية و تصبح 
بة لبعض الأطفال و لا تكون مفيدة أو فعالة 


إا اللهارات التراكية والكتابية 


بالسبة لغيرهم عن يعانون بشكل أو آخر بسبب هذا القصور أو الضعف . و لقد كان 
للفحص الشامل المبكر للأطفال فائدة كبيرة في حالات عديدة غا يؤكد أهمية القبام بهله 
الفحوص و تنظيم براجها و في استطاعة المعلم اليقظ ملاحظة الشراهد أو الأعراض التي 
تشر إلى وجود مشكلة في حاسة السمع من خلال الملاحظة الثائية الدقيغة لسلوك الطفل . 
عامل الذكاء : 

آوضحت الدراسات ان عامل الذکاء وحده لا يكفي ما م یکن مصحوباً باسالیب 
تعليمية فعالة منوعة و متطورة دال الصف» وتوضح الدراسات أن الشعلم محدود القلرة 
العقلية مكنه أن يستمر في تقدمه في القراءة معدل متاسب إذا ما عت مواءمة العملية التعليمية 
مع حاجاته و إذا ما وضعت برامج تربوية تناسب قدراته العقلية. ومن الأفضل في تعليم 
الأطفال الذين بعانون من التخلف العقلي أن نستخدم قدرا أكير من القراءة الجهرية و قدوا 
أكبر من التمهيد الشفهي للمادة التي سيقرؤونها و بجتاج الكلير متهم إلى آن يهمسوا ما 
يقرون قبل أن يقهموا معناه جيدا و بجي أن يقوم هولاء الأطقال بقدر اكير من عمل 
النماذج و قص الصور المرتبطة بالكلمات التي يقرةونها لأنهم قي حاجة آكثر من الأطفال 
العاديين إلى القيام بهذ الأعمال الإضافية لحيت الكلمات في أذعانهم . 


+ عوامل اسرية : 

تعتب أوضاع البيت من أهم التاثرات على مقدرة الطفل إلقاتية قا مشاكل العائلية بين 
الزوجين كالطلاق و الشجار الدائم و شرب الكحول و غيرها بؤثر ثاثيرا واضحاً على 
التحصيل الأكاديي» و إن عدم اهتمام الوائدين بأبنائهم و عدم حلهم على الطالعة سواء 
بالتشجيع او القدوة بقلل من دافعية الأبتاء للتعلم. و لعاملة الوالدين لأطفاهم تأائير كبير 
على تحصيلهم القرائي و خصوصاً في تفضيل احد الأطفال على الآخر 
4 العوامل الحاطفية : 
اشارت الكثير من الدراسات إلى ان الأطغال اللذين يعانون من الضعف الفرالي في 
ف الأوى هم أولئك الأطفال الضطربون عاطقباً و إن أسباب إحباطات الطفل و عدم 
مقدرته على القراءة هي شعوره با خوف اعدم ثقته بنفسه و فشله في إرضاء من هم في مرکز 
السلطة بالنسبة له كالآباء و المعلمين فينطوي على نفسه و بستمر في شرود دائم بسب معاناته 
من الاضطراب العاطفي 


الوخد اساست مريت دكات سد ریت 1ار رة س 
# عامل الجنس : 

آشارت الدراسات على أن التحصيا يل الأكادمي لطلاب الصقوف الأولى أن الإناث 
ينفوقن على الذكور في الصف الأول و الثاني الابتدائي ثم بجحدث العكس في الصفين الرابع 
و الحامس الابتدائيين إذ يتفوق الذكور على الإناث. 
+ العوامل الكقافية : 


في تفدم أبنانهم و تفوقهم في التحصيل القرائبي و أعني 
الوالدين أولئك اللذين بهتمون بالقراءة و حب الطالعة لأن ذلك يعطي الطفل دائعا 
آبوبه في ذلك. و كان واضحاً ان طلاب الصفوف الأولى سن البيشة المقفة 

فون اختلافا كبير! في تعصيلهم القرائي عن الطلاب اللليسن يفتقرون إلى 
العواملالتربوية. 
# مدير المدرسة : 

الإدارة المدرسية مسؤولة عن تنفيذ برامجها و عن مساعدة الطلاب في تطوير وهم 
الاجتماعي و الحقلي و الثقاني و هي بذلك تحمل قشل طلابها في القراءة و ذلك لفشلها تي 
دعم الميئة التدريسية في مدرستها و في مساندتها و خصرصا معلمي المرحلة الابتدائية الدنبا 
اللدين ارسون مهنة التعليم لأول مرة . فالعلم الجديد يغتقر إلى خلفية واضحة عن المدرسة 
و عن المبام الت النرطة به: و عن الأساليب الناجحة لحل المشاكل داخل الصف سواء 
أكانت تلك المشاكل تعليمية آو سلوكية أو حجم المسف الذي لا يقسح له ا لجال لمراعاة 
الفروق الفردية بين طلابه. و من البديهي أن هذه الأوضاع كلها هي مسؤولية الإدارة 
التربوية والمدير هو الأسؤول عن التخطيط مع المينات التربوية و ذوي الحبرة لبرامج في 
ميدان تدريس الفراءة تشمل دورات و ندراث تساهم في حل المشكلات القرائية التي تعترض 
سبيل تقدم الطلاب خصوصاً طلاب الصفوف الدنيا: و على المدير كذلك مسؤرلية 
إنجاح الإرامج القرائية و العلاجبة التي تساعد على نمو و تطور مهنة التعليم 
الكناب المقرر : 

من المشكلات التي نواجهها في الكتاب المقرر آنه واحد لجميع طلاب الصف دون 
مراعاة للفروق الفردية فإذا كسان الكتاب أعلى من مستوى الطلاب الضعاف أصيبرا 


وآ س المهارات القرانية والكتابية 


بالفشل» و إذا كان أدنى من مستوى الطلاب المفوقين خلا سن التحدي فم و بللك لا 
بستفيد من استعمال الكتاب القرر الواحد سرى الطلاب متوسطي الموهبة . 
+ البرامج المدرسية : 

يجب أن ينكيف النهاج ليكون قادرا على تلبية حاجات الطفل و قدراته و ميرله لا أن 
يمير الطلفل على التكيف حب النهاج 
ضعف التدريس : 

نلاحظ انه من اساب ضعف التدريس هو العلمين المستجدين اللذين ليست لديم 
التدريس؛ أو العلمين غير المؤهلين أو غير الدريين تدريباً كافياً مكنهم مسن فهم 
العلفل و من مساعدته على تلية حاجاته و ميوله فصر بلك العملية التربوبة 
التعليمية و ينتج عنها طلاب ضعاف لا بجسنون القراءة . 
# موقف المعلم من التلمية : 

للطفل في هذه الرحلة إحساس مرف و استجابة صادقة و سريعة لحواقز المعلم التي 
تساعده على التغلب على مشكلاته القرائية و يجاول جادا بذل جهد كبير لاسستيعاب سهارة 
القراءة بالسرعة الممكتة كي يكب رض المعلم اثذي احب. فعلى المعلم مسؤولية تشجيع 
الطفل الذي يبدى عليه عدم المدرة على الغراءة و يدعمه و يشعره بالحب و الأمن و 
الاطمتنان ما سيكون له اكبر آثر كبير في مساعدته على النغلب على مشكلاته القرائية . 
مهارة المعلم : 

على المعلم الذي يدرس في الرحلة الابتداية الأوفى اء يقن تدربس المهارات الأساسية 
في برامج الفراءة و أن يعي الهارات التي بجتاجها الطالب كخلفية اساسية تساعده في تعلم 
امار ری کما یب ان یکرت قادرا علی تد خیم الشکلات الفرای ونیم 
الفروق الفردية لطلابه كي ينوع في اساليب تدريسه . کمااء عليه أن یکون متمکناً مسن 
ندريس الهارات القرائبة و يضعها لصب عبنيه أهدافاً ريسية يبسعى إل تحقيقها من حيث 
بقرا و بفهم و پکتب 
٭ اسالیب التدریس : 

يركز الأسلوب على الطرق الأساسية و الوسائل التعليمية المستعملة في تدريس القراءة 
لذا هب أن تكون طريقة تدريس القراءة انتقائية يعني أن ينتقي المعلم للحروف المجائية 


الوخد اساسةا معريات شعادد اة ية وة س 
المختلفة اساليب نكغل إعطاء التلاميد أساماً متيناً ني التحليل و الت ب و يتقي الكلمة 
المستوحاة من البيئة أسلوباً يساعد في استعداد الطفل كي يبدا باستعمال الكتاب المقرره و 
يقي من القصبة اسلوبا بودي إلى تشجيع التلاميذ على القراءة الستقلة اي يعردهم على 
اسهم 
عوامل تخص الطائب. 
# استعداد الطالب : 

إن مرحلة الاسنعداد آو التمهبد للقراءة مرحللة ضرورية و مب أن تكون جادة 
لتكوين خيرات جديدة دى العطفل عن اروق المجائية بالإضاقة إلى مخزونه مسن الحبرات 
السابقة التي لذيه و منها يمد بتطوير أهتماماته فتتحول عنده الرموز إلى كلمات هما معفى قشبه 
إلى حد كبير تلك الكلمات التي يسمعها . 
# الكلام و اللخة: 

اللغة هي وسيلة اتصال الطفلى بعاله الخارجي و هناك اختلاف كبير بين الكلام التي 
يستعمله في حياته العامية و بين لغة الكتاب: و إن عدم تطابق كلام الطفل العادي للغة 
الكتاب من العوامل التي تؤدي إلى ضعف القراءة في الصفوف الابتداقية 
التعلم في سن ما قبل المدرسة : 

لقد أكدت الدراسات على أن لواد اللعب أهميتها و فاتدتها إذ تجلب اتتباه الطفل و 
اهتمامه و تعزز لديه حب الفراءة و الاستمتاع بها سنواته الشلاث الأولى من المدرسة مغلا 
بتعلم مروف الكلمات الملونة جيزها و يركب منها اسما لحيوان أو نبات أو آي شيء آخر و 
بذلك بكتسب معرفة أحرق الكلمات اللونة الج 


فكرة الطفل عن ذاته : 

سؤال: كيف تتطابق القراءة مع فكرة الذات؟ 

من خلال الفراءة بختار الطفل من الأفراد الذين يقرأ هنهم موذجاً لتشكيل سلوكه و 
تفكيره عن ذاته و تطويرها لأن الطفل يعمل كمرآة تمكس سلوكيات عدبدة و متباينة و 
متنوعة و منها يشكل فكرته عن ذاته كفرد من أفراد الجتمع الذي يمي إليه. فالطغل الذي 
تنقصه الثقة في قدراته يشعر باشخاذل و الإحياط حين تصادفه اية صعوبة في تعلمه للقراءة 


|38 سسس نهارن ندرد رانکتابیة 
لأن ضعف ثفة الطفل في قدراته القرائية تشككه في فكرته عن ذاته و تجعله يعتقد أنه تلميذ 
فاشل و ينتج عن ذلك عزوفه عن القراءة. 
معالجة الضهف القرائي 

إن الإعاقة الشاملة في القراءة موجودة في معظم المدارس» وهي السيب الرئيسي النذي 
يعيق فعالبة مستوى العلم والتلمية كما أنها احور الأساسي لكثير من النقد المرجه للمدارس 
من عامة الئاس وحتى تمل المدرسة مشكلة القراءة عليها آن تلم باسباب قصور ران تحمل 
مسۋولية سنه وإصلاحە ( مداتات» 1985ء51). 

وتشير نائج بعضى الدراسات والبحوث إلى أن هناك مسؤوليات كبيرة تقع على هات 
المدرسة اتجاء الطفل الضعيف ني القراءة» فعليها المبادرة بالعلاج ها يديه الأطفال من مظاهر 
الضعف في المرحلة الأونى» والذي بالتالي تد آثره إلى العمل المدرسي ومن شم إلى شسخصية 
الطقل ومسستقبله في الجتمع الذي ف 

فإن المدرسة ستكون عاجزة إن لم تجد بينة صحية ملائمة لعملية التعلم وإن م تحدارك 
بالنشخبص الشامل الصموبات التي بواجهها الطفل الضرد ثي القراءة على أن كع هفا 
التشخيص بالتدريس العلاجي المكثف وإلا قإته سيصبح التلاميذ ضعيفين قرائياً ما بكون 
سبياً بالتالي للقصور في المسيرة الدراسيةء إن الضعف القراني قي المدارس سبيه عدم تقويم 
ولقد تعددت وسائل هذا العلاج؛ واقنضى آن يسبقه تشخيص 
ان تعالج» وحصر القدراث التي بنبقي أن تنوافر عند الطفل حتى 
القراءة ' ( لني 1964 38 ). 
وهناك أساسيات لتحسين برامح القراءة كما وضعها التربويون .. 
- الكشف عن صعوبات التعلم الفردبة لدراسة الطفل دراسة عامة ساعد في فهمه. 

ولاكتشاف مستوى الطفل في القراءة والوقوف على آنواع الصعويات الغرائية لني 
تواجهه لا ٻد من تقييم منهجي . 


بتوفير وسائل تعليمية ذات مستويات شتلفة 
محاولة تجنيب الطفل | تيجة اللصعوبات التي تواجهه» ولا بد مسن تنب 
تراكم الصعوبات في القرا وتدعيم الأطفال لتمكينهم من المهارات الغراية. 
رنامج علاجي مرتبط بالتغاط السابغة. 
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- تنظيم برنامج قرائي واسع بزود الطلبة مجموعات قرالية تعزز الدافعية لديهم بان يشتمل 
على وسائل تعليمية متدرجة من حيث الصعوبة 
الوسانل التشخيصية للضهف القرائي. 
ولتيسير هذا العلاج وإتغان وسائله فقد آنشئت عيادات خاصة بالقراءة قي ا جاممات 
الكبرى والدارس النموذجية التي تتول الفحص عن أسباب التاعر في القراءة لدى الأطفال» 
بالتعارن مع المدرسين لوضع برامج علاجية لمم؛ وبقرم بالعمل في هله العيادات اخصائيون 
واسائذة متخصصون في التربية وعلم الثقس وأطباء وجراحون؛ حبث يعملون على درامة 
حالات التار في القراءة مستعيتين بكشير من الأ جهزة كالتلسكويات والیكروسکوبات 
وامرايا والمسجلات والصرر الفوتوغرافية بالإضافة إلى ختلف الاختبارات اللغوية والبصرية 
والعقلبة. 


ومن أمظة الأجهزة التي تستعمل کوسائل تشخيصة = 
الآفتائ وجراف وعو جهاز بختص بتجيل حركات العين أثتاء القراءة وذلك لدراستها 
وتشخيص عيوبها وفق آلية معينة. 
المترونوسكوب وهو جهاز خاص بتدريب التلاميذ على السرعة 
من زمن الوقفات ومنع بعض المركات الرجعية في العين أثناء القراءة فبا 
التعويد على القراءة بالجملة وليس بالكلمة 
التليبين و كيولار وهو بعمل على تشخيص العيوب البصرية في هذه العيادات ويعمسل 
على التبا حدة البصر ضمن آلية معيئة. ولك ظهرت الحاجة الملحة إلى الوسائل التي 
تکون في منناول يد المعلم يلجا إلبها بسهولة فور ظهور العيوب وقبل أن بستمصي حلهاء 
رانسب الأوقات الكشف عن الستويات القرائية وبفاصة الضعاف والشواذ هي نهاية السئة 
الثالغة وبداية السنة الرابعة الابتدائية وستتناول الآن سلسلة من الاختبارات ا ية 
والتدريبات العلاجية التدرجة في صعوبتها لتلائم ما بظهره الأطفال من عيوب قرائبة . 
أنواع الإختبارت لتشخيص الضعف القرائي 
أولا: الاختبارات التشخيصية. 
- الاعتبارات التشخيصية لعيوب القراءة الصامتة وتنكون من :- 


|[ الهارات القراتية والكتابية 
. ويستطیع العلم ان یبدا به عمله 
العلاجي في ميدان القراءة فيعين التلاميذ الذين لا تصلى قدرتهم على القراءة الصامتة إلى 
المستوى الذي يكقل هم النجاح في القراءة وحسن استعماها 
- اخبار للاحظة عاداث القراءة الصامثة جخاصة حركات العين في أثناء القراءة 
- الاختبارات التي قيس القدرات الأساسية للقراءة الصامتة وهي :- 
- اختبار فهم التعليمات العامة وتتفيذها . 
- احتبار لفهم التعليمات الحسابية 
لتذكر الادة القروءة 
- الاختبارات التشخيصية لعيوب القراءة ابفهرية وهي : 
القدرة على القراءة الجهرية وطريقة تسجبل الأخطاء . 
- اختبار ادى البصري الصوتي وطريقة تسجيل التتالح . 
ارات لعيوب النطق ( للقي 1964١‏ 46). 
انيا : التدريبات العلاجية . 
هناك العديد من التدريبات العلاجية للعيوب الآتية: 
الميوب الأساسية للقراءة الصامتة وتشمل المجموعات الآثية :- 
الجموعة الأولى : احطاء حركات العين في أثناء القراءة رتشمل :- 
تدرببات لزيادة المدى البصري . 
تدريبات على الانتقال الصحيح من مطر لسطر 
ندريبات لتنظيم حركات العون في آثناء القراءة . 
الجموعة الفانية : أخطاء الاستعمال اللغوي وتشمل :- 
تدريباث على إنهاء ا لجمل 
تدریبات على إكمال الجمل 
الجموعة الثالثة ٠‏ الحطاء التميز بين الكلمات :- 
تدريبات على ييز التشابه في الشكل بين الكلمات . 
تدريبات على ييز أواخر الكلمات 


اوک ی ا 


تدريبات على تييز الكلمات الحفبقية من غير الحقبقية 

تدريبات على تبيز احرف الثاني من عدة كلمات . 

تدريبات على تييز الاحتلاف في الشكل بين الكلمات . 

تدریبات على ييز اوائل الكلمات 
القدرات الأساسية للقراءة الصامتة وتشمل على الآتية- 

التدريبات على معوفة الأفكار الرتيسية للقطعة . 

التدرييات على فهم معاني الكلمات 

التدرييات على تنظيم عناصر الادة المقروءة 

الندريات على القراءة الدقيقة وتنفيذ التعليمات . 

التدرييات على ييز أجزاء الكلمة الواحدة - 

التدريبات على معرفة الأفكار التفصيلية للقطعة . 

التدريبات على القراءة لحل المشكلات . 

تدرييات على تذكر الادة القروءة - 
العيوب الأساسية للقراءة الجهرية وتشمل الآتية:- 

تدريبات على فهم معاني الکلمات . 

تدريبات على زيادة الثروة اللغوية 

وتشمل هذه التدريبات على أمثلة متدرجة ق الصعرية (لطئي.1964. 47). 
تشخيص وعلاج الضعق في القراءذ 
تشخيص اضعف في القراءة: 

ما كانت عملية الفراءة عمابة معقدة كان من الصعربة إيجاد علاج واحد للتار 
القرائي» فالطلاب الذين انون من الناخر القرائي لفون في مشكلانهم القرالية اضف إلى 
ذلك اختلاف خحصائص کل ومواصفات بيثة النعلم التي هما تأثير كبير على قدرنه 
القرانية ومن هذا النطلسق فانه لا توجد حالات مشتركة في جيع تفاصيلها فيما تعلق 
بصعوبات القراءة. لذا فانه من الأولى أن نقوم بوضع يدتا على المشكاة أولا رتفذ 
البده بعلاجهاء لأن العلاج لن يكون ناجعا إذا | يكن قد أخحذ بعين الاعتبار 


اوو u‏ الهارات القرائية والكتابية 
التشخبص. وعملية التسخيص هلء لا يستطيع القيام بها اي شخص نفهي تتطلب شخص 
متخص ص لديه خبرة في هذا لجال كما ( تتطلب عملية التشخيص أحيانا بعض الأجهزة 
الحاصة الي لا تنرافر إلا في عيادات القراءف وفي حالات كشيرة للعجز القرائي تدعو 
الضرورة إلى الالتجاء إلى الخصمين مشل الأخحمسائين الاجتماعين أو المنخصصين في 
العلاج النغسي أر الأطباء لطلب معونتهم في عملية تشخيص العجز وعلاجه) ( مرسي وابو 
المزايم:1983, 197) 
ويقوم النشخبص على تقصي الأسباب التي أدت إلى الخال م تحديد طريفة واسلوب 

للعلاج» وبعد هذه المرحلة تمد طريقة العلاج في ضوء هذه العلومات للوصول إلى تشخيص 
دقيق للالة التاخر القرائي» ومحب على القائم بالتشخيص أن يقدم توصياته في الجالات 
التالية: 
تحديد ما إذا كان الطقل قارتأ عاجزا وآن هناك بعض المشكلات قي نموه تعد الصعوبة 
الريب 
- يوصي بامكان الناسب لعلاج الطقل مثل حجرة الصف أو مركز القراءة بالمذوسة. 
ان طبيعة التدريب الطلوب الينية على ممرفة العاقق من القراءة. 
تحديد الطرق الفعالة لتحسين قراءة الطفل وذلك بييان مسستويات المواد التي ج 
امتخدامها في العلاج. 
- تحديد وتوضيح آي ظرف داخل للطفل كن أن بحدد نموه القرائي مساعدة الحبراء 
الأخرين 


بيم البيئة التعليمبة للطفل كلها للكشف أي ظرف بجرل دون تغدم 


والتشخيص لا يكون بدرجة واحدة فهو يتالف من مستويات وهنه المستويات هي.- 
أولا: مسترى النشخيص العام- الذي يكون لحميع الطلاب قي الملرسة. 

ا: مستوى النشخيص التحليلي -وهذا المستوى بخص بالحالات التي نحتاج لدراسة 
بدرجة أكبر فهو تقييم تفصيلي ذه الحالات. 


مستوى التشخيص امروف ب ( دراسة الحالة ) وهذا المستوى يكون للتعامل مع 
ا لالات الفردية المعقدة 


الرحدة سات سواد رمتکان اشد ایتشر تر س 


علاج عبوب القراءة: 

تعد المدرسة هي المسؤولة عن علاج صعوبات الفراءة ومسؤوليانها تكاد تكرن الأكير 
في هذا امجالء وتتعدى مسؤولبة البيت والوالدين» وفد أشارت إلى ذلك كدير من نائج 
الأجاٹث والدراسات ني هذا انجالء وكما نوهتا سابقا أن يسبق العلاج تشخبص دقينق 
لعیوب القراءة ليكون العلاج ناجعا بؤتي آكلهء فاشخص هوا مهد للملاج. 
صعوبات التعرف 

إلى الكلمات يكن معام متها باستخدام مؤشرات السياق ومؤشرات الصورة والأسئلة 
التي يقوم المدرس بتوجيههاء وبهد ذلك بتم ترجيه انتاء الطفل إلى التشابه تي بداي اث بض 
الكلمات وذلك من خلال القدرة على التعرف بصريأ مع عدد كبير من الكلممات والربط 
بين ارمز والمعنى» آما العطفل اثذي يعاني من العجز القرائي بر آي الطفل الذي 
لل في المدرسة عدة سنوات دون ان يتعلم كيف يقرا فیکون علاجه من خلال ثلاث طرق: 
أولا ( طريقة التتبع والنطق والكتابة التي ابتكرتها ( فيرنائد). 
الاتجاء المحيح للعين اثناء القراءة من 
ية )وني توجيه انتباه العطفل إل الصورة البصرية للكلمة 
التي تنكون منها الكلمة على تقسيم الكلمة إلى 
مفاطع وامتخدام السياق للتعرف على معاني الكلمات ( مرسي» وأبو العزاب 1983ء 47). 
ثانيا الطريةة الثانية فهي الطريغة الصوتية 

وهي تعنم على تدريب الطفل على دمج الأصوات الختلفة لتكوين الكلمة ومنها 
(الطريقة التي دعت ( مونرو) إلى استخدامهاء وقد اثبتت هذه الطرق لجاحها في تعليم حالات 
معينة من حالات الإعاقة في القراءة وهي تركز على التدريب على الأصوات وعلى تكرار 
الطفل هذه التدريبا تكرارأ كثيرأ منوعاء؛ وتحدد هذه ائطرق اساليب دة لعلاج اخطاء 
مميئة مثل اللنطاً في نطق الحروف المتحركة والساكنة نتيجة قلبها وغير ذلك من الأحطاء). 
(مرسي» وآبو المزایې» 1983 476). 
ثائثا: الطريقة الثالئة تعتمد على تفهم احتياجات الطفل بإضافة تدريبات خاصة 
بالطفل الذي يعاني من التاخرالقرائي 


[ | س مرت سرد ریہ 


وهي تلك التي يدعو (جينس ) لاستخدامها وهي طريقة تستخدم كافة الإجراءات 
والأسالبب التي يستخدمها المدرسون في الفصول اليدة بالدرسة وتنجح هذه الطريقة منديا 
بجحصل التلاميذ على تدريبات مركزة قائمة على فهم دقيق لاحتياجاتهم الفردية (مرسي؛ ابو 
العزاه» 1983ء 477). وبالشسبة تللاطفال الذين يعانون من عائق بصري متوسط في القراءت 
فيجب أن تمتخدم معهم الأساليب التي يركز على اللاحبة الصونية ( وإفا كان العااق 
البصري شديدأ فمن الواجب أن يتجتب وا إرهاق بصرهم وهم في حاجة إلى ضرء كاف 
وحروف أكبر في الطباعة وفترات قرا ة٠‏ ومن الواجب الاهتمام بالأئشطة التي لا 
قاج إل جهد بصري ( مرس ولبو المزاپې 1983 522). 

ن من ب التركيز في علاجه على الأساليب البصرية في 
تمليمهم القراءة واعتماد العلم على التاحية اليصر. في تعليمهم ونجنب الناحية الصوتبة في 
حين يتاج الأملقال الذين يعانون من صعوبات قي النطق إلى اخصائيين لعلاجهم ليصيح 
نطقهم أكثر وضوحأ ومن ثم تستخدم معهم الأساليب العادية. و هنا لا بد من لابد لثا مسن 
الاشارة الى ان من بقم ندري المریا يد عدة صعويات تواجه التعلم» وین تلخیص 


صعوبات في اللفظ 
فالطالب بخلط في ائلفظ بين القاق» والكاف «فقلم يلفظها ( كلم) 
وبين التاء والطاءء فطاوئة ينطقها ( تاولة )» وبين الدال والضادء فنهض يلفظها 


( نهد)» وبين الظاء والذالء فظهر ينطقها ( ذهر )ء وبين الخاء والماء ففي حليب (هليب )» 
وبين السين والصاده فقي صورة ( صورة) . 
صعوبات في كتابة الحرف 

بين شكله في أول الكلبة» وني وسطها وني آخرها إذا کان 

متصلا أو إذا كان منفصلا؛ فحرف العين على سبيل المثال هو في أول الكلمة غيره 
في وسطهاء وغيره في آخرها في حالة الاتصال أو الانفصال. 
وی ل 

لانعدام العثئية في اللغات الأجنبية ءوصعويات أخرى في جم 


اوخنت اساسة مويك ومشعاجد شرید شرت رة ل 

التكسير إذ ليست هناك فاعدة في هذا الجمع» وهذا بشكل عقبة في سرعة تملم 
الدارس: فکتاب تجمع علی کتب» وقلم على اقلا وجدار على جدران» ومفتاح على 
صعوبات قي العدد 

ففي الوقت الذي نقول فبه للدارس : كتاب مفرد والجمع كتب» 

فقول خمسة كتب نجده يتساءل مدهوشا: لماذا نقول اذن: ىة عشر كتاباء وانت 
تقول : كتاب للمفرد» وكتب للجمع» وخسة عشر عدد للجمع؟ 
صعوبات قي الإملاء 

فهر قد تعلم أن الآلف هو اول الأحرف الأجليةء ولكن عندما يكتب ( إلى ) بيد أن 

الحرف قد اتخذ شكلا جديدا تعلمه على انه (الياء) وتاتى المطابع عندنا لتزيد الأمور تعفيدا؛ 

فبدلا من أن تكب ( الياء ) كما هي 

بالإضافة إلى الاستئناءات في كتابة الهمزة. تلك هي الصعوباتء غير آن الطربقة 

المتهجية في تعايم الطلبة تذل كل الصعاب» فتصبح اللغة شيتا مأوفا بالنسبة إلى الدارس. 

نصائج عامة لتدريس اللفة 

1- تعليم الحادئة والكلام قبل القراءة والكتابةء بجيث تقدم للدارس النماذج الصحيحة في 
النطق» بغية العمل على تقليدها وحاكاتها» على أن تعلم اصوات اللغة العرية بطريقة 

بنيربة اعتمادأ على الحاكاة والتكرار» مع التركيز على الصعوبات اللغوبة اللاجمة عن 
الفروق بين اللغة الأم واللغة العريةء إذ من المعروف أن هناك حروفأ مشتركة بين اللغة 
العربية وغيرها من اللغات الأجتبية مثلى : الألف الباء» التاء» الجيي الدال الراء 
السين الشي؛ الغاءء الكاف» اللا اليم النونء الماءء الوا الباء . وهناك حررف 
تنفرد بها اللغة العرببة مثل: الضاد الظاء العينء الغينء الحاهء الصاف القاف. فينبغي 
البد» بالحروف المشتركة. 

2- التدرج في تقديم الادة اللغوية مراعاة للمبادئ التربوية الأساسيةء وتجاباً لتقديم أكثر من 
صعوبة لغوبة في الموقف الواحد» كأن يصار إل تقديم بعض الصوامت المشتركة 
بالإففة إل تقديم صامت غير مشترك .. وهكلاءذلك لأن تقديم البى المشتملة على 
الصوامت المشتركة وعلى صعوبة واحدة من الصوامت غير المشتركة» يهل عملية 
التعلم» نظرا لأن تراكم هذه الصعوبات يؤدي إلى ملل الدارس ونفوره 


قإذا هي تحذفهماء فيلتيس الأمر على القارئ؛ 
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3- من الراضح أن معرفة مفردات اللغة لا بعتي تعلم هذه اللغةء لأن الفردات تختلف في 
معانيها باختلاف التراكيب اللغوية . وسن هنا كان ضروريا التركيز على عدد من 
المغردات الشائعة لتقدم في قوالب لغوية متتوعةء أن محرفة القوائب اللغرية يساعد كليرا 
في تعلم اللغة. ففي النمط التاني: آرید آذ اشرب» کن استبدال آي فعل آخر اشرب 
ارید ان آكل» ارد ان اجلس» احضر الحاضرة آنا أذهب» أب ... الخ. 

وتقدم هذه الأماط بالتدريج» ميث يبدا بتقديم الأغاط القصيرة مثل : آنا أكب» وفي 
بنية أخحرى يزاد بالقالم: انا أكتب بالقلم» ثم يزاد على الدفتر فتصبح البنية: أنا أكتب بالقلم 
على الدفت بالطيشور على اللوح» ... الخ . وبهذا الطريق تتكون دى الدارس المادات 
اللغوية السليمة 

4- بعد مضي شهرين من تعلم الحادئف وبعد تذليل أغلسب الصعوبات اللخغوية التعلقة 
بالنطق» تتم عملية الانتقال إلى مرحلة القراءة والكتاية على أن تقدم في هذه المملية 
الأغاط اللغوية التي قدمت ف الحادثة والكلام» نظرأ لأن الدارسين يعرقون لفظها 
ومعناهاء ا شکل سهونة تي تعلم قراءتها وکتابتهاء ثم تقدم فم الحروف باش كاها 
المختلقةء والأصوات» ودور الحركات القصيرة والطويلة ونظام المقاطع الصوتية 

5- الابتعاد عن المصطلحات النحويت تعلم البنية اللغوية درن ذكر لصطلحات 
النحوء تأثرأ بان اللغة ليست تي مجموع الحقائقء وآغا هي مهارة يكتسبها التعلم بعفوية. 
ويكون هذا الاكساب بالندريب على الينى النحوية يث تصبح مهارة على لان 
الدارس دون أن يعرف مصطلحاتها النحويةء ففي التمط التالي: هل سافرت إلى 
العاصمة؟ فالجراب با ل ما سارت إل العاصما أو إ ساق ل العاصماء ذا 
بالنسبة إلى الماضي. أما بالنسبة إل المستقبل قنستخدم ( لن )» ميث يدرك الدارس الفرق 
ن غير أن يعرف أن ( ) حرف جزم وقلب» واا تصبح البنية مهارة على 
لسائه. ودر تعزيز الاستجابات الصحبحةء وتصحيح الاسنجابات اللفاطة في حي . 

6- عدم الط بين لغة الدارس واللغة العرييةء معنى عدم الاستعانة بلغة الدارسين» لأن 
هذا الحلط بؤدي إلى تشويش انتباء الدارس وتشتيته» كما يودي إلى آثار سلبية. 

عقبات تحد من المتعة القرائية 

إقبال شعب ما على القراءة يعبر دليلاأ على مدى تقدم ذلك الشمب» لما من الأهمية 
الكبرى في تلقيف الإنسان وفهمه جحمعه الذي يميا فيه» وسيطرته على البيثة التي تحيط به» 


ااوسةاساسة مسرات وکات اداسرید 2ار رة سل 


وإدراكه لعا الذي يعاصره ويراكبه. ومن الراضح آن عارسة القراءة في عصرنا الحالي تمد 
الواسطة الأساسية التي تتوفر للتعليم لعحقيق غو التاشئى عقليا وعاطفيأواجتمامياً وجاليا 
وخلقیا وتفنح له سبل التكوين الدائم والاندماج الستمر قي الجحمع والعالء ذلك آن تفال 
الناشى مع المقروء يعطي عقله الفرصة لشف ذاته رغرب بذاته» ويتيح له في الوقت تفسه 


اكتشاف الآحرين. إن القراءة هي التعة اللمرة التي تغذي الفكر والوجدان والعاطفة 
والنبال» فمن الناسب اذن آن توفر ها شروط التفتح اللقاتي تي إطار المدرسة ذاتها. 


وعلى القراءة أن تحتوي على التمرينات التاسبة لأصمار الناشئة ومسستوياتهم المقلية» 
التلقائية القرائية التي تخامر الطالب أثتاء القراءة بغية تعميق هذه اأنعة 
وتعلیلهاه کا آن ادف من تلك النمرء ت ينجل ب القراءة من 


ھم رم قوی راک علي ن خا 
القراءة بصوت واضح؛ وذ وأداء معير» ومن حيث الشروحات 
والتحليلات والتلخيصات: و إعادة التركيب» وثمة من يرى أنه ينبغي أن بدفع التلاميذ إلى 
إجراء عمل مكتوب يتعلتق بالآمور الكتشغة من القروء» وان يقح انجال هم لطلقرا العنان 
لمخيلتهم في أعقاب نص مدروس. 

ومن اللاحط آن ثمة عقبات تحول دون آن تاذ القراءة لمكانة اللاثقة بها في حياتناء 
بعضها يتعاق بالدرسةء وبعضها الأغر يتعلق بأمور خارج نطاق الدرسةء أما ما يعلق منها 

بة فيتمٹل في أننا ما يزال آغلبناء طلبة ومدرسين» ينظرون إلى القراءة على أنها تسلية 


وقتل لأوقات الفرا في ابلمدول المدرسي» وليس من شك في آن هذه النظرة لؤدي إلى 
الاستهانة بالقراءة وإهما ما وبذلك تضيع القائدة المرجوة متها 


وللك كنا في امس الحاجة إلى التنظيم والتوجيه غو القراهةء تنظبما وتوجيها لما يقرا 
في الصفوف» ونا يقرا في المكتبات» سواء في المدرسة أو في الكتبات العامة. ومن مستلزمات 
عملية النوجيه تلك» أن نغرس حب القراءة في نغوس الناشثة مئذ تعومة أظقارهم» فيكون ما 
يقدم إلبهم في المدرسة ملبيا حاجاتهم» ومستكيراً درافعهم» عاملاً على إرضاء میوهم» حت 
يكون ثمة انسجام بين المقروء وبين الحاجات التفسية للناشى واهتماماته» ميث يتضل إل 
التمرس بالقروء» والتفاعل معه» واستنباط أنكار العامة والفرعيةء ومعرقة مراميه البعيدة 
نقد موضوعياء فيتعود الاستغادة ما يقرآء ويعمد إلى تمثله» فزداد ثقافتهء 


وتنمو خبراته. 


اهارت القرالية والكنابية 


وانه طا جسيم آن تتصرف في الصف كما لو آن التلاميذ يملكون القابلية تفسهاء 
نفسه ما دى البالغين» ولمذا كانت الأساليب غير التربوي في بده الدراسة 
عملا شاقا لدرجة يصبح من الصعب إدراك المعاني التي تتضمنهاء فيس 

شديد عند القراءة على الرغم من الفائدة التي يستطيعون جنيهاء مسن 
قصة او نحليل شخصيات أو من أفكار... الخ. 

ومن العقبات التي تواجه الناشئة قي المدرسة أيضا سوء طباعة الكشب أحيانا؛ ولمسل 
مقارنة بسيطة بين الكتب المدرسية ا لموجودة بين أيدي الأ طفال في الأمم المتقدمة» وبين الكتب 
امدرسية بتي أيدي اطفاننا تكشف النغاب لنا عن جودة قلك الكتب وتنظيمها التنظيم الدفيق 
ق وهذا ولا شك يسهم في جذب الأطفال إلى القراءة بكل نفس رضيةء وعزوفق 
بعض اطفالنا عنها لعادم توفر الأساليب المشوقة. 

آما العقبات التي تتعلق باو الخارجي العام فحمثل في أن ظروف ألياة الوم تادر ما 


بالغين؛ متعة القراءة. إذ إن أغلب أولياء الأمور ليس لديهم القت 
الكاني لل ذلك ولم رتوا آذواقهم على معرقة الكتب التاقعة والجيدة من ' قضلاأعن 
أن أصحاب المكتبات الهرة أصبحو! قلة ونادرين تي أيامنا هذه» ولما ججد القراء متهم العون 
الضروري ليعلموهم ويرشدوهم إلى امرضوعات القية 

وني الوقت نفسه لا مكنا أن نتجاهل وجود بجموعات من الكتب تباع بأسعار بخسسة 
ووجود مكتبات عامة ومتخصصة» إلا أن ذلك كله لا يكفي بصورة عاسة باللسبة للناشىة 
منافسة السحر الذي تحدثه إشكال من اللهو أكثر سهولة متمثلة في التلفزيون» والسينماء وغير 
ذلك. 

وإذا كنا نلاحظ آن ثمة مكتبات قي المدرسةء وأخرى مركزية جهزة ويسهل الوصول 
إليهاء فان هناك آموراً تحول دون الانتفاع بهذه المكتبات. وخناصة في المدرسة» بسبب 
الإجراءات الرونبنبة التي تحدد رقت القراءة وهذا ما بجول دون اكتشاف متعة القراءة الرة» 
إذ ما من قراءة حقيقبة مكنة إلا بالإكثار من فرص القراءة» هذا كان من الضروري تخصيص 
الوقت الكافي للقراءة» وإفساح انجال آمام امدرسين كي يتخيروا الكتب والنصصوص التي 
برونها ملائمة لتلاميلهم» وتلي حاجاتهم» وترضي متطلباتهم. 

ومن اللاحظ أيضا آن القراءة في تربيتنا نادرأ ما نكون مصحوبة بالكتابة» في حين أن 
لقراءة جب أن يقود إلى عمل كتابيء لأن التفاعل بين 


الوحدة السادسة: صعويات ومشكلات اللفة العريية 4 القراءة والكتابة 
عمليتي الكتابة والقراءة بفسح امجال آمام الناشى للتمرس با جانبين معا ولا يخفي ما تضيفسه 
لقراءة من قائدة وغنى في ععلية الكتابة» ومن الواضح أن تعلم قراءة المكتوب يجب أن 
# افضل أيضاء ويساهم في فهم أفضل للاشكال التوعة في علم الجمال ( في 
التصرير والئحت والموسيقى ... الخ ) . 

وخلاصة الفول: أنه لكي تبر القراءة الأحمية الحديرة بها في حياتنا كان لا بد من أن 
تتغلب على الصعوبات المائلةء ونذلل العقبات الي تقف في الطريق» وبكون ذلك بتطوير 
أهداف الفراءة في مدارستا وإجياد الأساليب ألتريوية ال التاجحةق رالطرق eT‏ 


آن ليت عامل هام وأساسي في نكوين الاتي لعو اتر ق فعندما یری 
آو جد آن أباه حريص على القراءة قان هذا الجو يشعكسس هلى 
البهاء ويدفعهم إلى أن يقتدوا ن حولم في الالتفات إلى انكتب والاط لاح عليهاء وتصفح 
محتوياتها. وإذا نشا الطفل على عبة الكتاب لازمه عقا الحب طوال حياته» ولا شيء يوسع 
المدارسء وينمي التجارب ويوسع الأقق مثل القراءة الواعية 
المشكلات التي ثها صلة بتعليم القراة 

المشكلات التي ها صلة بتعليم القراءة : عندما تستعرض واقع تدريس القراءة في 
مدارسنا جلى آمامنا جلة من المشكلات التي ترتبط اساسا بنظرتنا إلى مهارة القراءة 
والمفهوم الذي بعطي مده الهارة والطريقة التي تتبع في النعامل معهاء والخاية التي تسعى إليها 
والمادة التي ينطلق منها النشاط القرائي» ولتشخيص المشكلات التي برى آن لما تائيرا راضحا 
في تتائج اميد المدرسي في انجال اللغوي بالخصوص ينبغي أن تتبع الظروف الي ججري فيها 
تعليم مهارة القراءة من خلال التقاط التالية:- 
1- النظرة إل القراءة والفهوم الذي يعطي غا 
2- الادة التي ينطلتق منها النشاط القرائي. 
3- الأساليب الرية التي تتبع في التعامل معها. 

اولا النظرة الكثير من الأساتذة ينظرون إل القراءة على أنها تدريب على اكتساب 
مهارة الأداء فحسب» قد بضيفون إلى ذلك الاهتما بالشروح والناقشات النحوية اللفظية 


|ول سسس یرن عردب رابيد 
د القارئ إلى فهم العاني انظاهرة والتي يعابها التص إر ة التي تحصبر تعليم 
القراءة في التدريس على فتيات الأداء» وقهم ظاهر النص نظرة قاصرة لأنها تهمل جائبا 
ر و ن کر ی و ا 
الفصل بين القراءة باعتبارها مهارة أدائبة» ونشاطا مكرما تلاستماع والتعلم» وبين القراءة 
باعتبارها اداة مثلى لتكوين فكر التلميق وبناء وجااته وتريية مشاعره وصق ذوق وتهذیب 
سلوكه. فالغابة التي بحب أن ترمي إليها دروس القراءة هي تمكين التعلم القارئ من أن يتفذ 
بفكره وحواسه إل معرفة حقائق هذا الكرن وتدبر كل ما يقوله الكاتب تصريجا أو تلميحا: 
والغوص في أعماق النصوص التي هي في الراقع ترجمة للحقائق الكونبة الي تعيش معنا 
إن نظرتنا إلى القراءة ببب أن تنج اوز المفهوم الضيق إلى المفهوم الواسع والتطور 
والذي بعطي للقراءة مدلولا وحضاريا وتربويا واسعاء إذ بعل منها مدخلا لعملية 


الثلقيف الواسعة التى تستهدف بناء شخصية الإنسان» وترقية فكره وشموره؛ وربطه مجاضره 
وماضييه» وتهيتته للتفكير في مستقيله. ولا تحقت القراءة هذا البعد التكويني إلا إذا كنا نتم امل 
معها وندرب تلاميتنا عليها وقق ها التصور. ميث نجعل من التدريب علبها أساما لتسو 


الفكر ورقي الشعورء ومن مادتها آداة لاثراء الحبرات والغضائل . وتحرير الإتسان من صمته 
وجموده» وجعله في حوار دالم مع الكاتب أو الشاعر. 
الادة التي ينطلتق متها النشاط القراقي إن الضعف الذي تلمسه ق 


دروس القراءة برجع في كثير من جوانبه إلى ضعف مستوى الكشب والنصوص العتمدة في 
ملا جال إذ قلا جد كبا آر تصزصا ملائ في ميتاها ومعاها ؟شراضن اقرا 


عصرهم پاسلوب مشوق مث ويلخة سلسة تجعلهم يكتشفون آلوان التعير الراق 
هي التص ربغرره لا بتطيع الأستاذ آن بفعل شيتا ل 
سحلا ني مان فقوا زه نکاره هزیلا ي آسلویه قدا فی تنه قان الدرس لا قت هداق 
وكذلك إذا كان المعلم لا يبدي اهتماما خاصا بدراسة التص بهدف استيعاب معانبه الظاهرة 
والباطنة ( تلك المعاني التي تدرك من خلال التاويل العميق لبنية النص وقراءة الفرائن 
والإشارات والإيجاءاث قراءة متانية فاحصة 
ثاثا: الأساليب التي تيع في التعامل مع القراءة : ان عملية التلقيف الي هي من 
صميم عملية القراءة تستوجب أن تكون الحصص الكرسة للتمرس على القراءة والاستفادة 
متها داخل الدرسة وخارج ها مجالا للتحليل والناقشة والثقد والنذوق لجوانب النص 


ااا و مف ف ا س ا 


المختلفةء إذ لا بد من أن تنصب هه العمليات الأربع على ا4 اللغوية والغكرية 
والأدبية والأسلوبية على أن لا تهمل نفسية الكانب واتجاهه» والبيئة التي صنعته» لأن ذلك 
يعين على قهم الغكرة ار الأفكار التي يريد الكاتب تيليغها لئاس ولأنندنريد من القرا 
تكون عاملاً من عوامل نمو شخصبة الإنسان في جوانبها المختلفة» ومن ثم فلا بد من اح 
المعلم هذه الأمور كلها في الحسبان. حين يقدم على تهيشة درس القراءة والتخطيط لتفيذه 
وإلا فقدت الفراءة قيمنها وقدرتها على البناء والتغيير المطلوبينء إن المشكلة التي بطرحها 
تعليم القراءة هي أثنا ما زلنا تعامل مع هذه المهارة كما لو كائت فنا من فئون العرفة قائما 
بذاته وهذا أحد السباب التي ولدت ضف الوعي القرائي الذي أثر بدوره في قدرات 
التلاميذ القرائية . وجعلهم في کثير من الأحيان مرددين لا قارئین سامعين لا متكلمين 
وحول القراءة بأبعادها الختلقة من جال حي للاستماع والتذوق إلى جرد تدريبات أحائية لا 
حياة فيها إلى جرد استماع لكلام الكاتب دون عاورته والنعليق على أفكاره فالقارئ الحق 
هو الذي يستطيع آن يتلك النص في أعماقه ويرحل بذهنه إلى معايشة الزمن الذي عاشه 
الكاتب ويتأمل العايات التي امتهدفها من وراء إنتاجه الذي وضعه بين أيديناء فالقراءة الي 
لا تربط الإنسان بعاله النقيرء ولا تصله ماضيه وتراثه وتكسبه قدرة على فهم هذا التراث 
ونقده وتفتح عينيه على تراث الإنسانية لا قيمة لما 
مشاكل الكتابة ووسائل تنمية الكتابة الصحيحة 

تناول الباحثون نظام الكتابة العربية مثذ أقدم العصورء فمنهم من رضي عنهاء ومنهم 
من رأى أن فيها مشكلات؛ ومشكلات الكتابة العربية كثررة ومتعددة هي: الشكل» وقواعمد 
الإملاءء واخثلاف صورة الحرف باختلاف مرضعه من الكلمة» و الاعجام» ورصل الحروف 
وفصلهاء واستخدام الصواتت» والإعرابب واختلاف هجاء الصحف عن المجاء العادي . 
وفیما بلي بیان ذلك تفصیلا: (غاطر واعرون» 1989). 
1- الشكل: 

القصود بالشكل هو وضع الحركات القصار على الحروف» الضمةء والفتحة 
والكسرة» وهو يكون المصدر الأول من مصادر الصعوبةء فإذا وجد الطفل أمامه لفظ غلم 
مثلا حار فيما إذا كانت: علم أو علم أو علم» أو علم» أو علم. وإذا وجد لفظا مثل ان "نجير 
هل بقرؤها :ان أو آن أو آن» أو إن. ونشا عن ذلك "اننا لا جد حتی من بین من تفوقوا في 


[ ]سس بهرت سردي واعتیية 


اللغة العربية من لا جخطى في ضبط الكلماتء لأن طريق الضبط يحتاج إلى بحوث ومجهوء 
فل من يستطيع التفرغ لاء أو الوصول إليها. 
2- قواعد الإملاء: 

كثرت الدراسات التي تناولت قواعد الإملاء على أنها تشتمل على صعوبات لعوق 
الكعابة عند الناشئين. ومكن تلخيص هاء الصعوبات فيما يلي: 
1. الضرق بين رسم الحرف وصوته؛ 

الفروض في نظام الكتابة السهلة آن رسم الحروف بكون مطابقأً لأصواتها جيث أن 
کل ما بنطق یکتب» وما لا ينیقی به لا يكثب» ولكتنا غد أن الكتابة المريبة لا تتبع ذلك 
الفروض في بعض كلماتها. فقد زيدت أحرف لا ينطق بها كما في اولك - اهشدوا". 
وحذفت أحرف ينطق بها كما في ذلك - لكن - طه . وخولف رسم الألف اللينة التي 
تكتب ياء 'ارةء و الغا تارة أخرى . ولا شكلل أن الطابقة بين الكتابة والنطق وف تيسر 
الكتابة وتوفر كثيرأ من الجهد والوقت. 
2. ارتباط قواعد الإملاء والتحو والصرقه 

ربط كثير من قواعد الإملاء بقواعد النحو والصرف يشكل عقبة سن العقبات الق 
تعرق الكتابة . فعلى التلميذ آن بعرف - قبل آن يكتب - أصل الاشتقاقء والموقع الإعرامي 
للكلمة ونرع الحرف الذي يكتبه» وهذا فيه ما قبه من الحرج والإرماق. اضف إلى ذلك أن 
هناك كثيرآ من الئاس لا يدرسون قواعد النحر والصرف وعليهم أن بكبوا . 
الصعوبة إذا نظرنا إلى الألف اللينةء قإذا كانت ثالغة وأصلها الواو رسمت الغا كما في سمياء 
دعاء وإذا کائت ثالثة واصلها الیاء رسمت ياء کما في رمی» هدی 

وإذا كانت زائدة عن ثلالة أحرف رسمت ياء كما في انتهى» مصطفى إلا إذا سبقت 
بالياء فترسم الفا كما في دنياء يجيا» وبستلنى من ذلك الاسم يمي فير مم على القاعدة 
وتنجلى هذه الصعوبة أيضا إذا نظرنا إلى" ما“ نهي توصل أ بكل "إذا كانت زمانية» وبرب وان 
إذا كانت كافةء وتفصلى إذا كانت موصولة او نكرة موصونة 
3. لعقد قواعد إلإملاء وكثرة الاستئتاء فيها+ 

من الشكلات التي تبب صعوبة في الإملاء تشعب قواعدها وتعقدها وكثرة 
الاستلناءات فيها بث اصبح الكيار لا يأمتون اطا فما بالنا بالصغار . 


الوس لسلست مموات وكات يدترت رة لقع 


ر ا ی ا ا ا ا م ی ب 
ذلك ساكلة أو متحركةء والشحركة متحرکة بعد ساکن او بعد مجر والساكن إما صحيح 
واما معخل» واللتحرك من افمزة أو ما قبلها مضمون أو مفتوح أو مكسور e Jly‏ 
هذه الحالات قاعدة؛ والكل قاعدة - غالبا- استكناء. 
4. الاختلاف ل قواعد الإملام: 

من أسباب الصعوبة أيضا كثرة اختلاف العلماء في قواعد الإملاء واضطرابهم قيهاء 
لذلك تحددت القواعد وصعب رسمها واختلفت الكتابة بين الأفراد وبين الشعوب العربية» 
فالممزة التوسعلة في كلمة بقرؤون مثلا ترسم على ثلاثة آوجه يقرء‌ون» بقرءرن بقرژون 
وكلها رسم صائب. رهذا كله شغل ممع ائلغة العربية بقضية التيسير» واتهت جلسات 
الجمع اتجاهات ثلاثة . الاتباء الأول يدعو إلى إيقاء القديم على قدمهء وآنه ليس في الإمكان 
أبدع عا كان. وهو ري القدماء والتمسكين بالقديم . قول حسن الغاياتي معللا هذا اراي : 
لقند الفنا الرسم اللالي» وکتبتا به مؤلفاتناء وطبعتا به كتيناء وار أن من احير الإبقاء عليه 

ن تغيير أو تبديل (1) ويقول زكي المهدس :إن موضوع الحمزة لا يصح آن 

لأنها بوصغها الخالي مرشدة للقارئ في القراءة . والاتجاء الشاني يرى أن تتطابق الكتابة 
والنطق فکل ما ینطق به یکتب وکل ما لا نطق لا یکتب . ویروت أيضا آن من حسن الطالم 
أن علماء الإملاء لم يتركوا قاعدة إلا وقد اختلفوا فبهاء وأنهم استفادوا من هذا الحلاف تي 
وضع القواعد المطابقة نم بريدون من التذليل وا » ويرى أصحاب هذا الراي أن الأخذ 
به بقضي على المشاكل القائمة في مسالة اغمزة وفي غيرهاء وانه يدعو إلى التبسير الذي ينشده 
كل مصلح. اما الاتجاء الث فيدعو إل اقتراح ج إصلاح القديم وفبه التجديد فوم 
يرون أن تجمع الألفاظ المختلف فيهاء ويتفق على طريقة ميسرة في كتابنهاء على أن بصدر 
ذلك في صررة قرار علمي مجمعي وها الاقتراح خلاصة آراء المدرسين الذبن يباشرون 
عملهم» ويعرفون مواقع الصعوبات. 
3- اختلاف صورة الحرف باختلاف موضعه من الكلمة: 

تعددت صور بعض الحروف في الكلمة» فهناك حروف تبفى على صورة واحدة هي 
الدال» والذال» والراء و الزايء والطاء» والظاء والواو. وهناك حروف لكل مئها صورتان 
هي الباء؛ التاء» والجيم» والاء» والخاء» والسين» والشين» والصاد؛ والضاف والفاءء والقاف» 
واللام» والنون» والياء. وهاك حروف لكل نها ثلاث صور هي الكافء والميم» وهناك 


ا الهارات الغرائية واتعتابية 


حروف نکل منها صورتان هي البای والتاء والتاء» وال میم والحاء» والخا والسین» والشين» 
والصاد» والضاد» رالفاء رالقاف راللام والنون» والياء. وهناك حروف لكل متها ثلاث 
صور هي الكاف واليم. وهنا حروف لكل متها أربع صور هي العين رالغين . وغنى عن 
البيان أن تغبير شكال الحروف بتغيير مواضعها في الكلمة يستلزم إجهاد ذهن التعلم خلال 
تعلم الكتابة. 

يضاف إلى هذا أن تعده صور الحروف في الكتاية العريبة يريك المتعلم قي بدابة تعلمه 
وبوقعه في اضمطراب نفسي إذ أنه جد للحرف صورئين آو اكثر. رالتلميذ في تعلم الكتابة 
يربط جلة آشياء ببعضها: صورة لطر والصوت الذي يدل عليه» والرسز الكحوب. فإذا 
جعلنا للحرف الواحد عدة صور زدنا هذه العملية تعقيدا. 
4 الاعجام: 

المقصود بالاعجام هر نقط الحروق واللاحظ أن نصف عدد حروف المجاء معجم» 
وآن عدد النقط بختلف باختلاف الحروف المنقوطةء وأن وضع التقط بختلف باختلاف هذه 
الحروف أيضا. كل ذلك يشكل صعرية أخرى تضاف إلى الصعوبات الحمططة قي الكتابة 
العرية (1) . 
5-وصل الحروف وفصنها 

تتكون الكلماث العريية من حروف يجب وصل بعضها وجب فصل بعضها وبذلك 
تضسيع معالم الحروف داخم الكلمة. آما تظام كتابة الحروف فهو نظام معقدء فبينما نجد النظام 
اللا یقضی بوضع اروف إل جانب بعضها بعصا في وضع افق نجد أن النظام العربية 

يقضي بترتيب بعض حروف الكللسة ترتييا راسيا 

بعلن فلك ان المي في الكابة العري: تاج 
إلى معرقة موضع كل حرف من ا لحر انجاورين له تي حين أنه في الكتابة اللائينية لا يفكر آي 
شيء من هذا فهو يعرف قاعدة واحدة هي وضع الحروف إلى جانب بعضها بعضا. رالكتابة 
العربية بواسطلة فصل الحروف ووصلها ونظام كتابتها العروف معقدة؛ صعبة التعلم والتذكر. 
6- استخدام الصوائت القصار: 

عدم استخذام الحروف التي مئل الصوائت القصار أوقع لاتلاميذ في صعوبة التمييز 
بين قصار الحركات وطوالما وأدخلهم في باب اللبس فرسموا الصوائت القصار حروفاء 
والملاحظ أن استخدام حروف العلة للدلالة على الصوائت المدودة خطوة مهمة إلى الأمام 


اة امد سويت وشات لدد ررر س 
في تاربخ تطور الكثابة العربية غير آن التطور الذي بدا في هنا الاتجاه م يستمر ليشمل 
الصوائت اللفيفة الضمة والفتحة والكسرة فيما زالت ترسم حركات وقد برر علماء اللغة 
ذلك الوضع بعلة التمييز بين الحروف والحركات وسببوا بذلك تحجر كتابة الحركات القصار 
على الأشكال التي نستعملها الآن 
7- الإعراب: 
الكلمة المعربة ينغير آخرها بتغير التراكيب» الاسم المعرف برقع وينصب وإجرء 
والفعل المعرف برفع وينصف ويجزم» ويكون الإعراب تارة بالحركة وتارة بال حرف» وز 
ات» وتارة بالحذف» بل قد يطرا التغبير على الحروف الوسطى من الكلمات. والهم هنا 
هو التغيير في صورة الكلمة الي تتائر ببعض العوامل فتحذف بعض حروفها في حالات جزم 
المضارع الأ جوف والناقص» وي تنوين النقوص رفعا وجرا على سبيل امال . وهذه العوالم 
التي تؤثر على صورة الكلمة ذف يعض حروفها تكون مواطن صحوية أمام التلاميذ لدم 
درأيتهم بها وهي عوامل نحوية آو صرفية لم يتعرض ها التلميذ في فترات تعلم أجاء. 
8 اختلاف هجاء المصحق عن المجاء العادي: 
من اللاحظ آن هجاء الصحف ختلف عن المجاء العاديء وذلك قي عدة مواضع هي 
الحذق والزيادة ومد التاء وقبضهاء والغصل والوصل في بعض الكلمات» وهذا الاختلاف 
بين نوعي اهجاء پشكل موطن صعوبة بواجهها التلميذ حين تقع عينه على بعض آيات 
القرآن الكريم في أثتاء دراسته 
هذه أهم الصعريات التي ججدها الباحثون في الكتابة العرية الشكلء وقراعد الإملاء 
واختلاف صورة امرف باختلاف موضعه من الكلمة والاعجا» ووصل الحروف وفصلها 
ونظام كتابتهاء واستخدام الصوائت القصار» رالإعراب» واخحلاف هجاء الصحف عن 
المجاء العادي. والراقع أنها تشكل عوالق في سبيل تعليم النشء. 
الأسس التي قق الغرض من هه الماقشة وهر الوصول إل حقبقة الصعوبات 
السالقة ووضع الحلول الناسبة ها . ويمكن إبجاز هذه الأسس فيما بلي:- 
1- التيسير مطلوب حيثما دعت إليه الحاجة إلا أن يكون ني التيسير دون الإخلال بأاصول 
الكتابة . 
2- الاعتماد على الوازنة بين اللغة العرببة وائلغات الأخرى» والاسترشاد بآراء علماء 
اللغة» وجخصائص الكتابة العربية. 


إو الهارات القرائية والكتابية 


3- الأخذ بقرارات مجمع اللغة العربية بالقاهرة في شان تبسر الإملاء 
4- الالتغات إلى اسس التهجي السليم» والى طرق تعليم المجاء. 
والتعبير هو غاية الدراسات اللغوية جيعهاء وعنصر هام من عناصر النجاح الذي لا 
بستغني عنه الإنسان في حياته خدمة نفسه ومجتمعهء فهو وسيلة الفرد في الاتصال بغيره» في 
تبادل المصائح وقضاء الحاجات»وتقوية الروابط الفكرية والاجتماعية ورسيلته في اللتفيس 
عن مشاعره» رالتعبیر عن أفكاره وما بجرل في خاطره وبه يتمكن القارئ أو السامع من فهم 
المقروء أو السموع في يسر وسهولة. ويهدف تعليم التعبير إل مكين المعلمين من النحدث 
بطلاقةء والكتابة عن آفكارهم في صراحة ووضوح وحسن عرض: وباسلوب راق رفيع 
ومؤثر» وتعويدهم الدقة في اختيار الألغاظ اللائمة للمعاني. وقد حده سمك (1979) 
حسن التعبير وجودة الأداء ا يأتي: 
1 حسن اختيار الألفاط والعبارات التي تحمل المعاني وتحوي الأفكار. 
2- حسن التأليف بينهاء جراعاة الدقة والأحكام والانجام . 
3- خلوها من الغموض والتعقيد والليس والإبهام. 
4- حسن أدائها وتثيلها للمعتى. 
5- تحررها من الحشو انحل» والتطويل الممل الذي لا جدوى له ولا فائدة فيه 
6- قوة تأئيرهاء يث تتوافر قبها الدواقع التفسيةء وتصور العبارات والنيرات مشاعر 
التلاميذ. 
ويعد التعبرر الجيد من أسس التفوق الدراسي في انجال اللغوي وني الحياة المدرسيةه 
والفوق ني الحياة العمليةء لأن من يسيطرون على قدرات التعبير ومهاراته يسطرون على 
الكلمة اللبقة والعبارة المادفة» وذلك بعين التعلمين على أن بشةرا طريقهم في هذه الحباة 
نجاح (ظافر & الحمادي» 1984ء 23-22). ويتضمن التعيير من حيث الشكل نوعين ؛ التعبير 
الشفوي» والتعبير الكتابي» ولكل منها مهاراته وأهدافه وموضوعاته ومجالاننه» وطرق 
مه والتعبير الكتابي من أهم آغاط النشاط اللغوي» لأنه وسيلة من 
وسائل الاتصال بين الأفراد» وتتهيل عملية التفكيرء والتعبير عن النفس» وآداة الفاظ على 
ثفافة الإنسان وتراثهء والاستفادة من تاج العقل الإنساني» ونقله وتطوره 
وقد ورد كل من يونس & التاقة (1977) و الجمبلاعطي & التوانسي (1971) و 
ثايف معروف (1987) و شحاته ( 1986 ) مجموعة من الأغراض للميير يكن إجاها في: 


الوخد ااسة مسرت متكت دیشر ل 


1- تنمية القدرة على التعبير عن المشاعر والأفكار بصدق وفاعلية لالآخرين . 

2- تنمية فوة الملاحظة والفهم كاساسيين لاثراء القكر وتعميق اللعبير . 

3- الندريب على الدقة في انتقاء الألفاظ الملائكة للمعاني؛ وتنسيق الأفكار «وججعها 
وربطها بعضها بعض. 

4- السيطرة الكاملة على الاستخدامات الصحيحة للغق وعلى ضوابط التعبير الكتابي 
ومکرناته كسلامة الجملة؛ وتقسيم الموضرع إل فقرات» والمجاء الصحيح» وام شخدام 
علامات الترقيم» ورسم الحروف والمظهر اللائق بالكتابة المعبرة . 

الذوق الأدبي» وإفساح انال لاجبداع والايتكار. 

ان الأعمال الكتابية المختلفة التي ارسها اأتعلم في حياته العملية والفكريةء دال 
المدرسة وخارجها 

7- الارتقاء بأسلوب المعلمين وإتتاجهم التعبيري من حيث الاستخدام اللغوي؛ وسعة 
الأفق الفكري» والابتكار الذهتي. 

8- اكتشاف ذوي المواهب الخاصة في الكتابةء وتشجيعهم ورعايتهم ليكونوا من رجا 
القل» واصحاب ايان قي الستقبل- ومن مهارات التعبير الكتابي التي يهدف التعليم 
إلى إكسابها للمتعلمين» ما يلي: 

.١‏ فهم الفكرة العامة نا تطلب الكتابة فيه. 
2. الوضصوح والتحديد والسلاسة في عرض الفكرة التي بريد التعلم أن ينقلها للآخرين. 

3. ترتيب الأفكار تبعا لأهميتهاء والربط بينها. 

4. الصدق في تصوير الشاعرء والدقة في تحديد الأفكار ووصف الأشياء. 

5. الحتيار الألفاظ الملائمة» والتاليف بينها في احملة ار العبارة . 

6. ناسك المبارات وعم تفككها. 
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عدم تكرار الكلمات بصورة متقاربة 
. تذوق نواحي الجحمال البارزة في انتقاء الكلمة وتاليف العبارة راخيار الأنكار 
ذات الوزن قي حدود مستوى الحعلم» وبالقدر الذي يلائمه. 
9. الدقة في اسشخدام علامات الترقيم 
10. خلو الأساليب من أخطاء الحو والصرف (قورة 1981 17؛ ظافرج الحسادي » 
1984 9< 
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مارات القرافية رالكتابية 
مهارة الإملاء المشكلة والحل 
تختلف الأخطاء الي برتكبها التلاميذ باختلاف صفوفهم فقي الحلقة الأول في 
المرحلة الأساسية هناك بعض الأخطاء الي بقع في الطلبة مشل: 
1- حذف بعض الخررف من بعض عند کتابها. 
2- زبادة بعض امروف 
3- تکرار بعض الکلمات. 
4- حذف اللقط. 
5- اخلط بين الحروف الحشابهة من حيث الشكل مثل السين والشين ن الصاد والضاب 
الطاء والظاي والحاف والخاء والجيم. 
6- اخلط بين الحروف الحشابهة من حيث اللفظ ( النطق ) مشل : ( التاء والطاء ) و ( الذال 
والظاء ) و ( السين والصاف 
7- عدم التمييز بين اللام الشمسية واللام القمرية. 
في الحلقة الثانية بالإضاقة إلى الأخطاء السابقة- 
أتمييز بين الثون والتنوين. 
الرصل والقطع من حيث الكتابة والتمييز. 
في كتابة الممزة التوسطة جمختلف مواضعها. 
4- عدم التميبز بين التاء المربوطة والفتوحة. 
أسباب الأخطاء الإملائية 
- بعائي الطلبة من كثرة قواعد الكتابة العربية . 
- ارتباط بعض القواعد الإملائبة والقواعد النحوية والصرفية» مثل: اللف اللينة رمواضع 
الممزة الحوسطة. 
- هناك أسباب تعود إلى الطالب نفسه ما يتصل جخصائص اللغة نفسها وبالطريقة التي 
يوصل بها المعلم الدرس للطلبةء أو خلفية الطلبة حول الوضوع المراد دراسته. 


اشد د ر ا 


من اساليب علاج الضعف في الإملاء: 

-١‏ أن يعمل العلم على تحديد الأهداف السلوكية في كل درس إملائي» وهو لوضوح 
الغابة . 

2- اتباع المدرس في الوصول إلى القاعدة الإملاية طريقة الاستتاح والاستفراء وعدم 
نقدبم الفاعدة بشكل مباشر. 

3- الابثعاد عن العقويات المرهقة» مثل معاقبة النلميذ بكتابة الكلمة عشرات المرات ما 
بضر بالفاعدة» نما کون اتجاها سلبيا حو هذه امادةء ونفورا من !ا 

4- دراسة أسباب الضعق عند الطلبة قد يكون ضعقا جسميا أو في | 

5- مراقبة العلمون لكتابات الطلبةء ومعاودة معلم اللغة العربية في هذه الأخطاء لرصدها 


وتصحيحها عند الطلبة 
6- إجراء اختب الوقت والآخر ما يؤدي إلى كشف الضعق عند الطلبة. 
وعناك بعض الدرامات التي قامت على أماس علاج يعض القضايا الإملائية والتي 
ستعرض لاحقا. 
البرنامج العلاجي. 
هو برنامج في التعليم المبرمج» استخدام لعالجة الانخفاض في مستوى المهارات 
الإملائبةء ووضع وفتق طريقة البرخجة الخطية المرنة الي تقود لنشاط التعلم حطرة خطوة حو 


المدف المراد. في دراسة | ,مشكلاتها وعلاجها لادكتور امد شوقي و بدوي اللجار 
حيث عد الكانب أن المزة مشكلة من مشكلاته اللغة العربية سسواء في نطقها أو رممها 
الإملائي وين الممور التي برد فيها صوت اهمزة ومن المواطن التي تقع فيها. وقد حدد زمن 
بده اشا اساب الي آدت لل تمده صور افم رة وکایت هاه وارد آراء لملم اء سول 
كتابتهاء ثم عدد فواعد كتابة الممزة المعمول بهاء والمواقف الختلفة ووجهات النظر المتعلددة 
من هذه القواعد. 

وتقدم في النهاية اقتراح يراه حلا حاصما وجذريأً للخلاف حول مشكلة كتابة الممزة 
وئسهيل الإملاء العربي» وذلك الاقتراح هو : "أن العلاج الذي براء لشكلة الهمزة هر أن 
تثوحد صورتهاً وتكون صورتها على الألف» تكتب بها في آي مكان من الكلمة» وهذا 
سيقضي على مشسكلاتها نهائياء وال البد. وهذا هر التصامل العلاجني الفرري للقصة 


الهارات القرائية والكتابية 


الإملائية ولكن هذه القضبة لا يكن حلها جذريا بهذه الصررة لكن يكن حلها بائاع نظام 
علاجي لترسيخ الفواعد الإملائية الخاصة بهذ القضية من مراضع الممزة 

وني برنامج آخر اسشخدم باحث آخجر وهو ( احد علي كئمان ) التعليم اليمج لطريقة 
علاج الأعطاء الإملائية عامة. حيث ترجه الباحث في آن النماذج التدريسية على حسب 
فول غانییه: تتالف ۲ا يلي 
1- استجابة الطالب الميدئيةء والنهائبة للمادة 
2- الندرج في الخطة المفصملة» وهو رنامج يتالف من المثيراث والاستجابات 
3- التفويم المستمد للاسنجابات الطبقة» ويم ذلك عن طريق الغغذية الراجعة من 

استجابات الطالب في كل مرحلة من مراحل تعلمه. 
وجكن تقسم البرنامج البرمح إلى إطارات يثألف كل إطار من للاثة مكونات هي :- 
1- المعلومات التي تعطى لاطالب والتي تنبع باسثلة . 
2- استجابة المتعلم عن الأسثلة والمعلومات العطاة في البرتامج. 

وني بداية العملية الملاجية قام الباحث بتشخيص الصعوبات الإملاية ولك 
بتصميم الاختبار التشخيصي و. وبعدها تفريغ ناتج الاختبار التشخيصي . 

ولقد كان نصميم الاختبار التشخيصي على أساس قياس موضوعي للتحصيل في مادة 
الإملاء حيث تشمل معظم الهارات الإملائية حيسث شمل الممزة بانواعها الألف اللينة 
ومواضع حذفهاء وزيادتهاء وألف ابن وابنةء والتاء المربوطة والميسوطة والإبدال والإعلال» 
والننرين والزيادة والحذق ليعض الحروف 

ويشتمل الاختبار أبضا على اسثلة موضوعية متعددة كاسثلة التعرف رالتذكر والمطابقة 
والاختبار والصسواب والخطا...آما عند تصميم البرنامج الملاجي ققد قام الباحث بصياغة 
الأغراض السلوكية للهمزة بشكل عام» ولكل نوع من آنواعها بشكل اص 

ثم تصميم الاختبار القبلي والبعدي ونحليل المادة الدراسبة إلى نفاط تعليمية لم 
كتابة إطارات البرنامج» ثم تجريب البرنامج وتقويه ثم إجراء استفتاء انجاهات الطلاب نو 
البرنامج بعد الاتتهاه من التقويم تي المراحل الأولى يقوم بعدها ببثاء حطة علاجية الواجب 
القيام بها والإعداد اليد لتنفيذها بشكل ناجح» وهذه الغطة لها عاضر مهمة 
مراعاتها عند بناء البرامج والإعداد اليد لتنفيذها بشكل تاجح» وها اللئطة هما عناصر مهمة 
حيث ييب مراعاتها عند بناء البرآمج اتعلاجية مثل: - 


رواد ی ر ق 


1- الأهداف : وهي قسمين: 
أ- عامة : وهي التي تصف بجمرعة من الأهداف التوخاة من برنامج تعليمي محدد. 
ب- سلوكية : وهي التي تصف قي عبارات دفيقة ما يمكن آن يقوم به الخعلم في درس 

ليمي معين 
والأهداف العلاجية تشتق من عدة مصادر: 
آ~ الخعلم وما يتصل به من حاجات وقدرات واستعدادات وميول. 
اب٠‏ انمع من حيث طبيعته ومشكلاته وطموحانه. 
ج- الادة الدراسية من حيث مجالاتها سس اختيارها. 
2- المحتوى: 

وهو كل ما يضعه مخططو المتاهج من حيرات معرفية أو انفعالية أو حركية بهدق 
تحقيق النمو الشامل التكامل للتلميذ. وهذا وارد في البرامج العلاجية حيث لا بد من تمديمد 
مكونات الحتوىء التي تتمثل في الحقاتق والغاهيم والتعميمات والميادئ والنظريات المختلفة. 
3 -طريقة التدريس: 

وهي الإجراءات التي بتبعها العلم لساعدة تلاميذه على تحقيق الأهداف وفي اليرامج 
العلاجية ينبغي أن يستخدم المعلم طرقا مناسية تساعده في علاجه مل طريقة المناقشية 
وانحتبار الأساليب الحنوعة مثل الاستماع والقراءة والإلقاء. 
4 الانشلة التعليمية المصاحبة: 

وتعد عنصرأ مهما في العملية التعليمية حيث بستخدمرن فبها اللغة استخداما موجها 
ناجحا في الواقف الحيوبة الطبيعية التي تتطلب الاستماع والمحديث والقراءة والكتابة 
5- الوسائل التعليمية : 

وهو كل ما بستخدمه العلم من أدرات ومواد تعليمية وطرائق تة في المواقف 
التعليمية #خبرة ومهارة من أجل الوصول بالطالب إلى تعلم تاجح والوسائل التعليمية مهمة 
في البرامج العلاجية الحاصة بالإملاء فهي تساعد على وضوح معنى الكلمات الصعبة 
كاستخدام المعاج او الشرائط المسموعة أو الرثية وغيرها. 


و 


حبث يلل التقويم ركنا أساسباً في البرنامج العلاجي» فهو العملبة التي هكن من 
خلا هما الحكم على مدى تحقق أهداف البرنامج ومعرفة نواحي القوة فيه لتدعيمها ونواحي 
العف لعلاجها وئفادي الوقع فيها مستقبلاء 

إذ إن البرامج العلاجية في الإملاء تبنى في ضوء عملية التقويم السمرة الي كشف عن 
وجود المعوبات الإملاتية دى الطلاب» من اختبارات تشخيصية على شكل تقويم بنائي» 
وتقويم بعدي» يهدف إلى معرفة فاعلية هله اليرامج وكفاءتها في التفلب على تلك 
الصمعوبات الاملاية وقد تكون عملية التقويم في بداية العام الدراسي ليتعرف العلم مستوى 
طلابه في الإملاء وليتمكن من بناء البرامج العلاجية الي یم 
هذه البرامج تقويا ناجحا فانه لا بد من الأخذ بالأسس التي يعتمد عليها ا لمعلم في طرحه 
للاختبار التشخيصي 
الط 
يتوقع من اللاب في هله الرحلة تحقيق ما ياتي :2 

-١‏ التعرف إلى قواعد خطي الرقعة والنسخء وإتقان الكتابة وجبها. 

2- الكتابة جفط جيدء يتسم بالوضوح وا حمال» ويسرعة مقبولة. 

3- نمو ذوقهم» وازدياد تقديرهم للجمال» من خلال تتاسق الحروف واتسجامها» ونا 
يعتريها من تدوير واستقامة بعل الخط بالفن الصق» عا يولد لدى الطلاب شمورا لذوق 
الجمال 

4- توثيق الصملة بين الط والقراءةء إذ هما قسمانء وعلى المدرسة تحقيق هذه العلاقة. 

5- اكتساب جملة من القيم والاتجاهات المرغوب فيها من خلال عارسة الحط مل : 

افةء والترتيب والنظام والائتباى والدقةء رالموازنة والقابلةء والصبر؛ والأناة . 

6- تربية دقة اللاحظة. وقوة الحكم لدى الطلاب؛ وتعويدهم على سرع النقد. 

7- أشغال أوقات الفراخ بشكل إبجابي» وذلك بتذوق جماليات الحطوط العربية وغاكاتهاء 
وملاحقة غاذجها المكتوبة في الصسحف وانجلات. 

8- التعرف إلى بعض أنواع الخطوط الفنبة. 

ل- إبراز مواهبه الفنية في كتابة الحط الجميل المميز. 

10- إكسابهم المهارات اليدوية وثنمية إتنمية اللإدراك البصري لأشكال الحروف والكلمات. 


اا 


أسباب ضعف الخط عند الطلابه 
لعل من اهم الأسباب التي أدت إلى رداءة الخط عند الطلاب ما ياتي:- 

1- إسناد تدريسه إلى طائفة من المعلمين غير مؤهلين اتدريسه» ويفتضرون إلى معرفة 
قواعده. 

2- إهمال المنهاج والمدرسة رالعلمين موضوع الخط 

3- دمج حصص الط - في الغالب- مع حصص الإملاه» وفي كثير من الأحيان تستبدل 
محصة انط حصة احرى من حصص اللغة العربية . 

4- عدم إعطاء الطلاب الفرصة الكافية من التدريس والئمرين 

5- نور الطلاب من حصة الحط «ولعل ذلك راجع إلى اسلوب المعلمء أو ع دم اكتراثه» 
وسوء اختيارء النعاذج الحطية التي تجذب الاحتمام» وتغرس فيهم قيمأ مرغويا يها 

6- يعزو بعض الربين ضعف الطلاب في الط إلى مشكلات تتعلق بالئط العربي نفسه 
كالتشابه بون الحروفء وتغير شكل الحرف الواحد في مواقعه المختلفةء وعدم الدرج في 
تعليم الخطوط (عاطر واخرون, 1989).- 

مقترحات لتحسين الخط عند الطلاب 
كن تحسين خحطوط الطلاب جملاحظة ما باتي:- 

1- تدريس الحط على أنه مادة مستقلةء ه1 علامات خاصة كاية مادة أخرى. 

2- إسناد تعليم الط إلى معلمين عن يتاكون مهارة الخط» عض النظر عن كونه معلما 
للخة العريية آم لاء 

3- تأهيل معلمين دريس الط أسوة بغيرهم من معلمي المواد الأخرى» كالفن 
والرياضة والموسیقی. 

4- الا يقتصر تدريب اللطلاب على حصة الخط بل على المعلم إثاحة الفرصة امامهم في 
حصص الإملاء والتعبير» والأعمال الكتابية الأخرى؛ وآلا يقبل منهم إلا ا حط الجيد 
الجميل. 

5- تشجيع الطلاب على الكتابة الواضحة الجميلة من قبل معلمي المواد الأخرى وذلك 
نح الطلاب ذوي الحطوط الحسنة علامات إضافية مثلا 


[ 30| س سس مورت تدر وميد 


6- تكوين جاعة للخط العربي من الطلاب ذري الميول وا لواهب الحطيةء لتمية تلك 
الواهب» وتشجیع غیرهم با بکنبون. 

7- تزيين الغرف الصفية بلوحات من الخط الجميل لتظل أمام أعين الطلاب» من إتتاجهم 
آو ا تاج المعلم» أو من قبل الخطاطين من الخارج۔ 

8- عفد ندوات والاستعانة بخطاطين من خارج المدرسة لتدريب الطلاب وتشجيعهم 
وقرينهم على استخدام الأفلام العريضةء وطريفة كتابة لوحات الخط. 

زج خطبةء في أثتاء تدريس ا خط تحمل معاني» وفضائل وتبما وذات عبارات 
سهلة تناب عقرل الطلاب. 

0- إقامة المابقات بين المدارس» ومنح جوائز للمتفوقين 

11- تزويد المعلمين بدلبل برشدهم إل الطرق السديدة في تدريس الحط. 

مواصطات تموذج الخط الجيد 

كي يؤدي النموذج التطي المدف المتوخى منه» لا بد أن يتصق جمواصقات خاصة 
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منها 


يقتصر الموج على توع الخط المواد تعلمه. 
2- آن یکتب خط مجودء جیل» حن . 

3- أن يكون لغظه ومعناء مناسبين لمستوى الطلاب العقلي والنقسي. 

4- ان يتصل مضمون النموذج يياة الطالب وبيتته وظروفه. 

على قيمة راتما أو عادة حيدة. 

ري النموذج على الحرف» او الأحرف الراد تعليمها بأرضاعها المختلفة ما امتكن 


ذلك. 
7- آلا يقتصر على نوع واحد من النماذج» بل الأفضل أن يعرض النموذج بأنماط ختلفة 
وملونةء كنماذج عبارات» ونماذج كلمات؛ وغاذج حروف؛ ونماذج من جمع الطلاب 

إرشادات عامة مواجهة مشاكل تدريس الط 
ليس لأي إنسان أن يفرض على المعلم طريقة خاصة لتدريس أية مادة فان لواف 
النعليمية كثيرا ما تتطلب سلوكا في الدرس أنجح من غيره: 


اة شه و وع و 

1- يكتب المعلم النموذج الختار على اللوح جغط واضح جيل» إذا كان المعلم يتقسن مهارة 
الخط؛ ولا يعرض علبهم نموذجا مكتويا. 

2- يطلب المعلم من بعض الطلاب قراءة الموج قراءة جيدة وبجوز أن يقرا العلم 
النموذج إذا لس عدم مقدرة الطلاب على فراءته بإتقان» لم ينافش مضمون النموذج 
وشرح مفرداته الصعبةء إن وجدت . 

3- الشرح لدرس الحط: a‏ من الطلاب الانباء ت اليد في 


مع الآخرء مع ضرورة استخدام اسهم والأقراس الإردا 
وسم احرف وبعد أ من كتابة احرف مجزا يكتبه في القسم اليمن كاملا متصلا 
بكلمته التي وردت في التص. 

4- استخدام اسلوب انحاكاة والتقليد قي التدريس: يطلب من الطلاب عاكاة التسوذجء 
ويفضل أن تبدا الحاكاة على أوراقى خارجية وليست على الدفتر آو كراس الحط ثم 
الانتقال بعد ذلك إلى كراسات الخط مع مراعاة الدقة والثاني. 

5- التصحيح والإرشاد والتوجيه: يقوم المعلم بتغقد كتايات الطلاب» وذلك من خلال 
تجواله بين مقاعد الصف يوجههم ويرشدهم؛ ويتخة هذا الإرشاد جان 
1) الإرشاد الفردي : حيث بقوم يإرشاد كل طالب إلى مواطن الخطا ولا باس من آن 

يكنب العلم للطالب الصراب بالقلم الأحرءوليس من الضروري أن بصحح كل 

الأ خحطاء» بل يكتفي بابرزها 
ب) الإرشاد الجماعي ( العام ) : حيث يقوم العلم يالطلب مسن الطلاب تسرك الكتابة 
ننباء إلى اللوح مرة أحخرى. إذا كان ثمة خطا شائع بين الطلاب» ليعاد الشرح 


بة الكثاية: بعد الشرح الإرشادي العام يعود الطلاب إل الكتابة ويقوم الملم 
بالتابعة والإرشاد سطرا اثر سطر إلى تهاية الدرس. 

7- جمع الدفاتر والتقويم : تجمع دقائر الفطء وتصحح خارج المسف» رترصد الأخطاء 
فيهاء وتبدي الملاحظات في كل دفتر ثم تماد في الحصة القادمة» بقصد أن بتمرف كل 
طالب إلى الأخطاء لتمجحها. 


 [‏ — امهارات الفرالية والكتابية 
المهمات الخاصة لهذه الوحدة 


بعد دراسة هذه الوحدة يقوم الطلبة بتنفيذ همات التالية: 

اولا؛ يقوم الطالب باختيار مشكلة من المشكلات القرائية وعاولة مث المشكلة وتقديم 
تقریر قیها. 

شافيا: اخي الطالب: اختر حالة خحاصة من الحالات القرائية الي ترى أنها محاجة إلى دراسة 
وحاول أن تدرس هله الحالة درامسة علمية. 

» وضح المقصود بذلك من خلال تقديم تفرير يبين 

لك قي علاج هذه المشکلات ؟ 

وابعا: احتر مشكلة من مشكلات الكتابة العربيةء وحاول دراسة المشكلة من دراسة الحالة 
في الصف الدراسي. 

خامسا: الإملاء من المشكلات المقلقة لدى الطلبةء اكتب تقريرا تيين قيه هم مصادر الحطا 
آي الإملاء وكبفية علاجها. 

سادسا: أهمية ا خط قي اللغة يتعدى كرنه مادة كتابية بل مادة منطلقة من الأسس الجحمالية 
وضح القصود بللك؟ 

سابعا: قدم عرضا بین آنواع اطوط و جاليتها ضمن لوحات فلية مقر 
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